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V Zusammenfassung

Bilingualer Unterricht in Deutschlandzum jetzigen Zeitpunkt lasst sich auf eine langanhaltende
Erfolgsgeschichte zurtickblicken, die insbesondere im letzten Jahrzehnt enormen Aufsaffiahing

ren hat. Vorteile fiir Schilerinnen und Schtidurch den bilingualen Unterricht (im europaischen
Kontext bekannt al€ontent and Language Integrated Learnikgrz: CUL?) sind hinlanglich be-

kannt und seit etwa 20 Jahren auch umfangreich evaluiert. Dabei ging man jedochumeést
sprachlichen Nutzen ein, bevor auch der inhaltliche Zugewinn im Bereich der Sachfacheusm Fok
stand. Uber lange Zeit hinweg wurden Metaphern AigWZR IRU WKH SULFH RI RQHTY
YDOXH RI &/,/1" Bbo 8 @apdis\wine Art Werbeslogan fur das Unterrichtskonzept genutzt,
ohne Uber die notwendige Evidenz aus Forschungssicht zu verfiigen. Bonnet (2012b) mahnt daher
an, nicht blind dem Optimismus zu verfallen, den der bilinguale Unteuéchpriiht (Bonnet, 2012b,

S. 66). Erst seit kurzem stehen auch emotional-affektive Faktoren im Mittelgemnkilingualen
Schulforschung, die dadurch insbesondere die Eignung von bilingualem Unterrichstiviegene

Schiler und Schulformen in den Blick nimmt.

Die vorliegende Arbeit, eine quasi-experimentelle Fragebogenstudie im eigens gegriRrdgtkt
bi(o)lingual, knUipft an diesem Punkt an, denn sie kombiniert die Untersuchung der motivationalen
Veranderungen mit einer Evaluation der Selbstwirksamkeit und Sprachangst der.SxddiSetting

ist nicht wie Ublich in den bilingualen Profilklassen, sogenannten Zigen bzw. Zwargmiegt,
sondern nimmt eine deutlich heterogenere Schilergruppe (n = 241) im Biologiehhwer 10.
Jahrgangsstufe in den Blick. Um vergleichende Aussagen treffen zu kénnen, wurden zudem Schiile
aus bilingualen Zweigen (n = 89) in die Erhebungen einbezogen. Dieser Aspekt berigtldiehti
Limitationen anderer Studien, die durch die explizite Beforschung bilingualer Zweigatdtehung
descreaming effec{Klppers & Trautmann, 2013; Rumlich, 2016) geférdert haben. Damit ist ge-
meint, dass in diesen Kursen oftmals die sowieso schon motivierten und sprachbegabteischiler
finden sind, die sich durch den bilingualen Unterricht hinsichtlich sprachlicher umitfess Kom-
petenzen noch weiter von monolingual unterrichteten Vergleichsgruppen abheben. In demnvorlieg
den Studie wurden deshalb Schiler ohne bilinguale Unterrichtserfahrung igeleausoten Modul-

form, also einer kurzen bilingualen Einheit, in Biologie unterrichtet. Die Intéorewurde mittels
Fragebdgen im Pre-Post-Follow-up-Design bezlglich motivationaler Veranderungen sowie Variati
onen in der schulischen Selbstwirksamkeit und der Sprachangst im Englischen analysiert.

'LH eEHUJHRUGQHWH )UDJHVWHOOXQJ ODXWH\WRMW AY DWW Z RQNDI®! \
WRUHQ EHL WHLOQHKPHQGHQ 6FK*OHUQ DXV"3 XQaVa-UGH GXU|

skript | ging es um die bisher erfolgte Forschung zum bilingualen Unterricht und klidasiaus

! Es sind stets Personen mannlichen und weiblichen Geschlechts gleichermai@art;aus Griinden der

einfacheren Lesbarkeit wird im Folgenden nur die méannliche Form veetvend

2 Im Folgenden werden bilingualer Sachfachunterricht, bilingualer Unterricht uidsghbnym verwendet.
\%



ableitenden Desiderata, die fur zuklnftige Studienvorhaben interessant sein konnterdebsf-wur
fenbar, dass bisherige Forschungsergebnisse im Bereich des sprachlichen und faclidistes W
zuwachses noch einmal in nicht selektierten Schilergruppen repliziert werden misdeanWirk-
samkeit des Konzepts uneingeschréankt in starker inklusiven Settings bestatianen. IEin wei-

terer Fokus sollte auf den affektiven Merkmalen von Schilern in bilingldesrrichtskonzepten
liegen. GroRRer Forschungsbedarf besteht auch in der Art der bilingualen Unterridhiggtied der

oft mangelnden Qualifikation der entsprechenden Lehrkréafte.

Manuskript Il widmete sich den motivationalen Veranderungen, die bei teilnehmenden Schulern
durch ein bilinguales Modul zum Thema Enzymatik erreicht wurden. Wéahrend die extrifdsche
tivation sowohl fir Biologie als auch Englisch unverandert blieb, wurden Abnahmen bdistkng

und Biologieinteresse sowie der intrinsischen Motivation beider Facher festgéstélitillow-up-
wurde die Bedeutsamkeit der Fremdsprache jedoch retrospektiv erkannt. Aul¥giersieh, dass
englischgeneigte Schiler eine Verringerung ihrer Biologieneigung erfuhren, walotogiege-
neigte Schiler eine gleichbleibende Englischneigung aufwiesen. Eine Verbesserung bither gar
kehrung der Fachervorlieben wurde durch eine kurze Intervention demnach noch nicht erreicht.
Der Fokus vorManuskript Il lag auf der Subgruppenanalyse, in der insbesondere potentielle Ge-
schlechterunterschiede bei der Wirksamkeit bilingualer Module interessierteBrdgienisse zei-

gen, dass die Selbstwirksamkeit der Madchen tber den Verlauf von zwei bilingualen Madzulen
nahm und zu jedem Testzeitpunkt geringer als die der Jungen war, was geib Shidien zu Ge-
schlechterunterschieden, die sich tber die Schullaufbahn entwickeln, GbereinstBatda(mover,
1998; Daniels, 2008). Fir beide Geschlechter wurden sinkende Werte der Englischmaibetion
zwei Module festgestellt, es kam in den Augen der Schiler also zu einer undmetingerschie-
bung des Unterrichtsgegenstands.

Manuskript IV beschéftigte sich mit der Frage, ob bilingualer Unterricht auch fiir Schitiéereher
untypischen Zielgruppe, namlich solchen mit hoher Sprachangst und geringer Selbstkéitssa
erwartung, positive Effekte aufweisen kann. Diese Annahme bestatigte sich, denn i@iHideer
Angst im englischen Sprachgebrauch konnten eine signifikante Reduktion ihrerddngstzwei
Module erreichen und auch wenig selbstwirksame Schiler schatzten sich durch die Tedlnahme
zwei bilingualen Modulen schlussendlich selbstwirksamer ein. Diese Ergebnisse zeigethaglas
Geflhl, eine neue Herausforderung bewaéltigt zu haben und die Tatsache, die Fremdspr@she nur
Mittel zum Zweck zu verwenden, flr eben diese Schiler sehr gewinnbringend ist.

In Manuskript V wurde mittels Regressionsanalyse versucht, Pradiktoren fiir eine gestBiggrt
lisch- oder Biologieneigung am Ende von zwei bilingualen Modulen zu bestimmen. Dienbyéigj

umso hoher aus, je positiver dieselbe Neigung schon vor Beginn des zweiten Moduls bewdstet
Weitere bedeutende Pradiktoren konnte nicht identifiziert werden.

Die Befunde dieser Arbeit deuten darauf hin, dass die motivationalen Veranderungen fiur die Facher

Biologie und Englisch durch die Teilnahme an bilingualen Modulen nicht immeryasgfallen.

Vi



Die Untersuchung spezieller Untergruppen, beispielsweise bezlglich Sprachangst undriselbstw
samkeit, erbrachte jedoch erfreuliche Ergebnisse, die Anlass geben, das bilinguale Untarrichtsk
zept vermehrt in heterogenen Schulklassen einzusetzen. Weiterfilhrende Studien missen aber zwin-
gend die bisherigen Ergebnisse mit zusatzlichen empirischen Befunden belegen edaaidah

lansatz als solcher legitimiert wird. Dazu sind auch qualitative Studipfeblanswert, um mitunter
negative Bewertungen der bilingualen Module durch eine ausfuhrliche Begriindung bebgeln

ziehen und entsprechend modifizieren zu kénnen.

VI Abstract

For over 20 years, countless studies have explored the advantages for studentgtatg@anthiin-

gual education (in the European cont&mntent and Language Integrated Learnisgort: CLIL).

Mostly, these findings av H V W  \iNgXsBd-hQo\wsj§ct content benefits. NongthelVV 3SRZHUIXC
PHWDSKRUV >OLNH@ pWZR IRU WKH SULFH RI RQHJ BQG WKH p
were used for a long time without supporting scientific evidence. Bonnet (2012@dnas not to

fall for the facile optimism that comes along with the soaring poteftihls concept. Most recently,

the study of emotional-affective factors has been at the forefront afrétearch, while additionally

exploring the suitability of bilingual education for different students and school types.

The thesis at hand discusses a quasi-experimental questionnaire study ssgiéniftoally founded
projectbi(o)lingual, which examined the concept and combined the investigation of motivational
changes with an evaluation of self-efficacy and English language anxiety in studemistrast to

the majority of published studies,gtstudy does not exclusively use bilingual streams, butaises

more heterogeneous group of students iAig@de (n = 241) in biology classes. In order to make
comparisons, students in bilingual streams (n = 89) were included. This aspect considersathe limi

tions of previous studies which could have been affected by the creamic(Kfippers & Tra-

utmann, 2013; Rumlich, 2016), as most studies only used bilingual streams which cdrigtst/of

motivated and linguistically gifted students. They obviously differed from thefolingually taught

peers not only by means of CLIL. In this study, students engagescailed CLIL modules; they

did not receive bilingual teaching regularly, but were instead testediahart biology units. Tk

intervention was analysed using questionnaires in a pre-post-follow up design regantiliagional

changes and variations in scholastic self-efficacy and English language anxietgingraviswers

WR WKH TXHVWLRQ 3+RZ GR ELOLQJXDO PRGXOHV DIIHFW PRWL
Manuscript | reviewed prior research on CLIL and discussed desiderata from results obtained in
previous years. It became apparent that studies on linguistic and content beustflie meplicated

in unselected student groups to confirm the effectivity of CLIL in more in@usettings. Further,

affective factors of CLIL students should be researched as well as the qualitiLde&thing and

consequetty, CLIL teacher education.

Vi



Manuscript Il addressed the motivational changes induced in students who took part in a bilingual
module on enzymes. While extrinsic motivation for biology and English remained theiszmesst

and intrinsic motivation for both subjects decreased. However, in the follow-upttetgnts retro-

spectively recognised the importance of the foreign language. It was also foustddleats with an
English-affinity experienced a decrease in biology-affinity, while biolpgpre students showed a

steady English-affinity during one bilingual module. An improvement or reversailjéct prefer-

ences could not be seen after only one module.

In manuscript lll , a subgroup analysis explored potential gender differences regarding theg-effect

LW\ RI &/,/ PRGXOHV 2YHU WKH FRXUYV HefiRdack Ralds dedreasedR G X O H
DQG UHPDLQHG ORZHU WKDQ WKH ER\VY YDOXHV RTXIMQG®GELQ.
df [ HUHQFHV WKURXJKRXW WKH HaWover HHIOAR, Dnivl$; RO .QnFobld HHU  H
nately, English motivation decreased for girls and boys, suggesting that the CLILerfextitd an

undesired shift in teaching.

Manuscript IV was concerned with the effect of CLIL modules specifically on students with low
self-efficacy and high values of English anxiety. By using CLIL, self-effiveay effectively raised

and anxiety decreased. It appears that students felt proud that they mastehadlénge and it was
furthermore helpful that the language was just an addition to the modules but not the main focus.

Using regression analysismanuscript V looked for predictors that led to a heightened English and

biology affinity after two bilingual modules. An increased affinity in both sctgj after the second

module depended on an already high starting value before the module began. Further significant
predictors could not be identified.

The findings of this thesis indicate that motivational changes for biology ansiEimguced by

CLIL modules are not always positive. However, encouraging results were obtained roupubg

analyses on aspects like self-efficacy and language anxiety, which givesiggptrt the implemen-

tation of bilingual teaching concepts in more heterogeneous settings. Yet, follow-@3s stuedin-

dispensable and must confirm previous findings to legitimatise this stilr-nesearched module

approach. In this respect, qualitative means are highly recommended; this cpdttdreithen the

argument of negative findings to help better understand and accordingly modify bilingual modules.

VIl Hinweis
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1 Einleitung

Als Breidbach im Jahre EHWRQWH GDVV A%LOLQJXDOHU 6DFKIDFKXQW
ten Veranderungen im deutschen Schulsystem innerhalb der letzten Jahre, ja vielleictiersogar
OHW]WHQ -DKU]JHKQWH JHK|U>W@3 6 JLW QLQUMDBHU 3URG6
gramme gerade im Aufschwurgjetzt, fast 20 Jahre spater, ist der Hype um den bilingualen Unter-

richt beinahe ungebrochen. Auch wenn sich das folgende Zitat zeitlich in der Anfangighbise

lingualen Umstrukturierungen an Schulen verorten lasst, zeigt es eine bis heuteBgisitigderheit

auf, die fur die Beibehaltung und Weiterentwicklung bilingualer Unterrichtskom2¢@ ULFKW A (V
gibt zu denken, dal3 Lernende das Fach Fremdsprache aufgeben, aber weiterhin am bilingualen Sach-
IDFKXQWHUULFKW WHLOQHKPHQ P|FKWHQ3® (UQVW FK 6

nicht jeden Schuler begeistern kann, so scheint die Kombination ein durchausrestrakgebot

fur die Schuler darzustellen (Lasagabaster, 2011, S. 8). Die meisten Mensdeansitklunter

bilingualem Unterricht lediglich den Fachunterricht in einer anderen Sprache van: Ditsn wird

durch den européaischen Oberbegriff fir das Konzept, naglaitent and Language Integrated

Learning kurz CLIL, schon etwas weiter aufgeklart. Die Betonung liegt in der Konibimaer

beiden Komponenten sachfachliche Inhalte und Fremdsprache, sodass Unterricht diesenAst g

bringenG 1+U EHLGH $VSHNWH ZLUG %LOLQJXDOHURBWVWHWYUARRQW
OLVFKVSUDFKLJHU® )DFKXQWHUULFKW EHJUHILR® JWRY%HLYMKGHK
der CLIL-Programme in Deutschland, aber z.B. auch in Spanien, die Fremdsprache Englisch ver-
wenden, da ultimativ der gréRte Nutzen fir die (meisten) Schiiler daraus entsteht (Fernandez Sanju-

rjo, Arias Blanco & Fernandez-Costales, 2018, S. 16).

Trotz mehrjdhriger Erfahrung mit CLIL steckt eine bilinguale Didaktikh immer in den Kinder-
VFKXKHQ ZHVKDOE YLHOH /HKUHU RKQH AJHZLVVH UHUILWRWQL F
zuriickschrecken. Die Notwendigkeit eines bilingual angelegten Unterrichtskonzeptslistur

weltweiten Entwicklungen der letzten Jahre jedoch stets prasent und es scheint nicht viécwunder

dass sich CLIL solcher Beliebtheit erfreut. Die internationale Mobilitad wammer gréf3er und ge-

rade die letzten Jahre waren gezeichnet von freiwilliger und gezwungeneridfignaidurch CLIL

auch in der Fluchtlingsforschung eine ganz neue Rolle einnimmt (Schmiedebach & Wegner, 2018

S. 75). Im Kontext des Plans zur multilingualen Ausbildung hat die européaischenis&aommim

Jahre 1995 festgelegt, dass jeder EU-BUrger in der Lage sein sollte, zwei Fremdsprsétadinlz

Zu seiner Muttersprache zu sprechen (Sylvén, 2013, S. 304). In beinahe jedem Berufitter-

weile Voraussetzung, gute Sprachkompetenzen (insbesondere im Englischen) vorzuweisen. Auch
diverse Studiengange nutzen durch Beziige zu aktuellen Forschungsergebnissen oftmalalsnglisch
lingua francader Wissenschaft und teilweise werden sogar Veranstaltungen in der Fremdsprache
abgehalten. Die Bedeutung einer umfangreichen schulischen Ausbildung im Fach Englisch ist al

nicht von der Hand zu weisen. Wenn man jedoch das oben angefiihrte Zitat von Ernst (1995) beach-

tet, wird deutlich, dass der regulare Englischunterricht diesen Auftrag nichdllmséndigen Zufrie-

denheit erfullen kann. Es kann also hilfreich sein, bilinguale Unterrichtskonzepueifiterweile in
1



vielfaltigen Formen realisierbar sind (Christ & Schmelter, 2016, S. 2fiBf(yveiterflhrende) Schu-

len in Erwagung zu ziehen, wenngleich die Organisation auf strukturellerensdngller Ebene

nicht immer einfach ist. Die Vorteile jedoch Uberzeugen schnell; nicht nurkstielualer Unter-

richt ein ideales Beispiel fur den facheribergreifenden Unterricht dactiil, 2003, S. 195f.), viel-

mehr kann man eine groRe Zahl unterschiedlichster Schiler dadurch férdern (Ab&imdroér;

2009, S. 179). Angstliche Schiiler gewinnen durch eine erfolgreiche Bewaltigung ein erhdistes Sel
bewusstsein und haben mehr Freude an dem sprachlichen Lernen, wahrend es bei anderen Schilern
durch die Abwechslung generell zu einer héheren Begeisterung in ihrer Schullaufbahrkéimren
(Prufer, 2012, S. 15Abendroth-Timmer, 2009, S. 179). Hinzu kommen selbstverstandlich die viel-
fach nachgewiesenen sprachlichen Zugewinne (u.a. Zydatif3, 2007; Nold, Hartig, Hiogs&, R
2008; Rumlich, 2012; Dallinger, Jonkmann, Hollm & Fiege, 2016), die CLIL zu einem wahren Er-
folgsrezept werden lassen. Eine wichtige Voraussetzung fur die Realisiezsagpbsitiven Effekte

wurde jedoch lange Zeit Ubersehen: es muss allen Schilern, unabhangig von ihrer mdginationa
und IHLVWXQJVEH]RJHQHQ A(LJQXQJ3 P|JOLFK VHLQ DP$QELOLQJIX
dernfalls kommt es zu einer einseitigen Forderung der sowieso schon leistungsstarkemuBdhdil
damit zu einer noch deutlicheren Ungleichheit unter Schilergruppen, die verschiedene Angebote an
ihren Schulen wahrnehmen kénnen. Bilinguale Module, die die alternative Umsetzungsfoirm z
lingualen Zigen bzw. Zweigen darstellen, sind zwar nicht durchgehend angelegt, inkludielnen durc
ihren epochalen Einsatz in beliebigen Fachern jedoch alle Schiler ohne spezielle Auswahlverfahren
geltend zu machen. Dadurch stellt sich die berechtige Frage, ob der CLIL-Ansatz dess sz
Demotivation aufhalten kann und stattdessen die Motivation zu erhéhen vermag&Hasega-

baster, 2014, S. 73), und dies bezogen auf die gesamte Schilergruppe geltend wird undfixicht nur
die, die sich freiwillig fur einen bilingualen Zug angemeldet haben.

Bilinguale Module werden von Schulen oft als Einstiegsmodelle des bilingualen thiegénutzt
(Schmidt, 2015, S. 136) und sind definitiv ein Ansatz mit Zukunft, der bezugliotr 88irksamkeit

aber noch viel Evaluation bendtigt. Aus diesem Grund wird in der vorliegenden Arbeiner
guantitativen Fragebogenstudie im Pre-Post-Foligvbesign die Fragestellung untersucht, wie

sich bilinguale Module im Fach Biologie auf die Motivation von teilnehmenden Schiisirken.

Zu diesem Zweck wurde das Projélkto)lingual gegriindet, welches Fach- und Sprachunterricht in
Biologie vereinen soll. In Kapitel 2 werden die Rahmenbedingungen firildegublen Unterricht

und die Theorie zu den Konstrukten, die im Studienvorhaben analysiert wurden, dargegtellt.

tel 3 gibt die Fragestellungen und Hypothesen wieder, die im Kontext der RidiEtsuntersucht
wurden. In Kapitel 4 folgt die Beschreibung der methodischen Umsetzung der vorliegebéign

Dabei wird das Setting sowie das Messinstrument beschrieben, und dartbedi@rfatishprobe

und die verwendeten Auswertungsmethoden vorgestellt. Kapitel 5 umfasst die ausfidrgiehe
nisdarstellung der Teilstudien, die im Anschluss im sechsten Kapitel unter deigst@hGesichts-

punkten zusammengefasst und diskutiert werden. Die Arbeit schlie3t mit Eam@tnin dem die

2



Studienbedingungen und die methodische Umsetzung reflektiert sowie ein Ausblickterd fer-

schungsfragen gegeben wird.

2 Theorie

Fur die Erorterung des Themas des bilingualen Unterrichts im Fach Biologie ist dieishberet
Betrachtung der Umsetzung im deutschen Schulsystem und des didaktischen Konzepts notwendig
(Kap. 2.1.1 und Kap. 2.1.2). Durch die forschungsmethodische Ausrichtung der motivationalen An-
derungen teilnehmender Schiler werden dariiber hinaus Interesse und Motivation iniaedtiersch
chen Fachern (Kap. 2.2 und Kap. 2.3), Selbstwirksamkeit (Kap. 2.4) und SprachangstgKap. 2
thematisiert. Um die theoretischen Elemente mit der Gesamtstudie zudegrbivird in Kapitel 2.6

die Bedeutsamkeit einzelner Aspekte hervorgehoben und kontextualisiert.

2.1 CLIL

Im deutschsprachigen Raum existieren mittlerweile viele Begriffe fiKdagept des bilingualen
(Sachfach-)Unterrichts. Orientiert man sich an européischen Standards, die jedoch nichblohne P
leme auf jedes Schulsystem Ubertragbar sind, wird haufig der BEgniffent and Language In-
tegrated Learningkurz: CLIL) verwendet (Coyle, Hood & Marsh, 2010, S. je europaische
Kommission definiert den Begriff wie folgt:

3 8l types of provision in which the second language (a foreign, regiomai-or
nority language and/or another official state language) is used todedah
subjects in the curriculum other than the language lessomséhees. (Eury-
dice, 2006, S8).

CLIL basiert auf der Vorstellung, dass man Sprache zum Lernen in zwei Hinsielmeendet. Zum

einen muss gelernt werden, Sprache zu nutzen, zum anderen funktioniert Lernen zum Grof3teil Uber
Sprache und Kommunikation (Coyle, Hood & Marsh, 2010, S. 35). Es wird also die Sprache des
Fachinhalts gebraucht, und Sprache, um den fachlichen Austausch zu erméglichen (Snow, Met &
Genesee, 1989, zit. n. Coyle, Hood & Marsh, 2010, S. 36). Diese Wechselbeziehung zwischen fach-
lichen und sprachlichen Zielen wird durch dasguage Triptyclveranschaulicht (s. Abb. 1, Coyle,

Hood & Marsh, 2010, S. 36). Es wird ersichtlich, dass die verschiedenen Funktionen von Sprache
DOV A6SUDFKH GHV bHOBBIQY®EQOD QABSMIHFKH |+ UoGdaningH UQH Q3
XQG A6SUDFKH G XU F Khiddgh@adrng) bezbichdet Derden. Durch das Zusammen-

wirken all dieser wird die sprachliche Weiterentwicklung im CLIL-Kontext enteic
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Abbildung 1. Das Language Triptych (basierend auf Coyle, 2000/2002, zit. he Gdgod & Marsh, 2010, S. 36).

Diese Einteilung von Sprache wurde schon von Cummins (1979) vorgenommen. Er wies darauf hi
dass es auch im Bereich der Sprache verschiedene Wissensformen gibt, und schlug dementsprechend
die Unterscheidung von BICS und CALPS vor (Breidbach & Viebrock, 2012, S. 9). BICS sind di
basic interpersonal communication skiltie den Bereich von Sprache bezeichnen, der fiir in Kon-
text eingebettete, kognitiv anspruchslose Alltagssituationen gebraucht wird (&sdB hingegen
bedeutetognitive academic language proficienayd meint damit das Sachverstandnis, das in kon-
textlosen, kognitiv anspruchsvollen akademischen Abhandlungen erforderlich ist (6K PP L QV
Einteilung hebt somit den Unterschied zwischen fachspezifischem Wissen und dem Wissen, dur
das fachspezifischer Diskurs Giberhaupt ermdglicht wird, hervor.
Durch die Integration von Sprache und Inhalt werden vier Bausteine evident, d@sdasamework
ausmachen (s. Abb. 2, Coyle, Hood & Marsh, 2010, S. 41). Im Detail sind dies:
x Content(fachlicher Inhalt). Damit ist der Erwerb neuen Wissens, neuer Fahigkeiten und Ver
stehen gemeint.
x Communicatior{Sprachlernen und Sprachnutzung). Dies meint Interaktion, durch die Fort-
schritte in Sprachgebrauch und Sprachlernen gemacht werden.
x Cognition(Lern- und Denkprozesse). Bezieht sich auf die Beschéftigung mit héheren Denk-
prozessen und Problemlésen, sowie Reflektion.
X Culture (QWZLFNOXQJ YRQ LQWHUNXOWXUHOOHP 9HUVWIQGQL
das Bewusstsein von sich selbst und anderen, Aspekte von Identitat und Natmgerakiat,
die zur Entwicklung eines plurikulturellen Verstandnisses beitragen.
(ebd., S. 53.
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Abbildung 2. 4Cs Framework (nach Coyle, Hood & Marsh, 2010, S. 41).

Waéhrend die Anfange von CLIL bis in die 1960er-Jahre zuriickreichen, ist das momentareprkt
Modell vor allem in den 1990ern in Verbindung mit der Fremdsprache Englisch in eineaf@rof3z
weiterfiihrender Schulen in ganz Deutschland entstanden; auch weltweit hat Engligcif3tk Be-
deutung als CLIL-Sprache (Coyle, Hood & Marsh, 2010, S. 9; Devos, 2016, S. 17). Die Entwick-
lungsgeschichten anderer (europaischer) Nationen weisen oftmals spezifisengriinae auf, die

hier nicht weiter ausgefuhrt werden.

2.1.1 Organisation in Deutschland

Waéhrend in den Anfangsphasen spezielle bilinguale Ziige bzw. Zweige fir spradeliessierte

Schiler an meist weiterfihrenden Schulen eingerichtet wurden, existieren aktuell zwke [dade
rallel: Zuge bzw. Zweige und Module. Insbesondere letztere Form besteht erst 3efirtiisend-
wende, erfreut sich aber immer gréRerer Beliebtheit. Petersen (2015) definiert diedgtwie f

A%LOLQIJXDOH ORGXOH VLQG HLQH LQKDOWOLFKH XQG RUJDQ
bilingualen Unterrichts. In einem bilingualen Modul werden die Inhalte eines
Sachfaches oder auch fachertbergreifend die Themen mehrerer Sachfacher b

HLQHQ JHLWOLFK XQG LQKDOWOLFK EHJUHQ]J]WHQ $EVFKQLWW
(Petersen, 2015, S. 214).

Die besonderen Unterschiede zwischen den Formen lassen sich der folgenden Taledlieeent

(s. Tab. ). Hervorzuheben ist, dass bilinguale Module eine flexible Form von CLIL darstellen, die
in ihrer Effektivitat noch weniger Evaluation erfahren haben als die stézkankerten bilingualen
Zuge. Die Vorteile sind jedoch, dass sich eine Schule nicht komplett der Onganesaes bilingu-

alen Modells verschreiben muss (Schmidt, 2015, S. 136) und die Lehrkrafte selbst entscheiden kén-



nen, ob sie sich eine bilingual unterrichtete Einheit zutrauen. Zusatzlictigpeof nicht nur leis-
tungsstarke und hoch motivierte Schiler von dem Konzept, sondern auch Schiler nmétegering
Interesse an Sprachen werden eingebunden (Schmidt, 2015, S. 136). Fur bilingualer&dlge wi
Selektionsprozess sprachinteressierter Schuler bereits ein bis zwei Schvaljadem Einsetzen des
bilingualen Unterrichts angestol3en. Die Schilergruppe erfahrt zunachst zusatzlichen 8prachun
richt, wahrend das Sachfach nach Ubertritt in den bilingualen Zug oftmeit misatzlichen Unter-
richtsstunde bedacht wird, um so Verstandnisschwierigkeiten zu umgehen und eine Verlangsamung
des Unterrichts durch die Fremdsprache zu kompensieren (Dalton-Puffer, 2011, zit. n. Devos, 2016
S.17).

Tabelle 1.Vergleich von bilingualen Ziigen und Modulen (Krechel, 2003, &.;1®&limann, 2007, S. 263).

Zuge bzw. Zweige Module

Umfang Uber mehrere Klassenstufen hinweg, B Epochal einsetzbar, 2 - 20 Unterrichts-
ginn meist in Klasse 7 stunden

Zugang Uber gute Noten, hohe Motivatio/ESe- Wird mit gesamter Klasse / Kurs durch-
lektion gefuhrt

Organisation Zusétzlicher Sprachunterricht in der Un Kein Zusatzunterricht; Schiller und Leh
terstufe; Schule hat oft sprachliches Prc rer kdnnen bilingualen Unterricht auspr
fil bieren

Schulform Uberwiegend Gymnasium Nicht eingeschrankt

Fécher Klassischerweise sozialwissenschatftlicl Jedes Fach bietet sich an, oft auch in
Facher; Spektrum wird groRer Form von AGs oder Projekttagen

Je nach schulischer Organisation und Umfang der bilingualen Beschulung kénnen Schiler spezielle
Zertifikate und Abschlisse erwerben (MSW NRW, 2012, S. 13). Fir die Leistungdlreyveirid
weiterhin die Vorgaben des Sachfachs maRgeblich; die fremdsprachliche Leistung darf in den meis-
ten Bundeslandern nicht mitbewertet werden (Schmelter, 2016, Sli2B3sem Kontext ist der
didaktische Grundsatmessage before accuraegwahnenswert (Bohn & Doff, 2010, S. 84); es sollte
immer betont werden, dass die inhaltliche Aussage deutlich wichtiger als aahlggr korrekte
Ausdrucksweise ist.

Bilingual unterrichtende Lehrer missen entweder beide Facher studiert haben odeclestsier
Sprachnachweise erbringen. Dalton-Puffer (2011) merkt an, dass die Lehrer ieigtm Réllen

jedoch Fach- und keine Sprachexperten sind (zit. n. Devos, 2016, S. 17).

2.1.2 Didaktische Umsetzung

Obwohl Inhalt und sprachliche Vermittlung unmittelbar in jeder Art vewedicht zusammenhén-
gen, mussen fur CLIL grundlegende didaktische Prinzipien festgehalten werden. iishsaller
Eindruck entstehen, dass CLIL lediglich bedeutet, dass der Unterricht in eimgerar@prache

durchgefuhrt wird; vielmehr muss bei diesem Unterrichtsansatz darauf geaehden, dass die



inhaltliche Vermittlungmit der unddurchdie Fremdsprache geschieht (Eurydice, 2006, S. 8). Dieser
Umstand wird in folgendem Zitat erneut betont:

SWKH DFURQ\P p&5,Bgenkimdénden0at §aying nothing special, since
the content has always involved language, and language has alwaysdnson-
W H(@aN, Kelly, & Clegg, 2015, S. 49).

Gemal Bach (2010) bestehen drei Vernetzungsmodelléndase Modellsieht vor, dass Fachun-
terricht in einer Fremdsprache durchgefihrt wird, wobei mangelnde Absprachen zwischen bilingua-
lem und Englischunterricht oftmals zu einer schlechten Umsetzung fihren (Bach, 20 s
parallele Modellhingegen orientiert sich starker am facherverbindenden Ansatz, sodass fur eine
gleichm&Rige Berlicksichtigung von Sprache und Sachfach eine Anhebung der Stundenzahl erfor-
derlich wird (ebd., S. 13). Dastegrative Modelbeschreibt CLIL im weitesten Sinne, da die Fremd-
sprache in diesem Fall durch das Sachfach instrumentalisiert wird (ebd.); obwohl als Ziel von CLIL
das integrative Modell angegeben wird, wird im Schulalltag meist nunassd Modell praktiziert
sicherlich auch, weil im deutschen Schulsystem das facherspezifische Denken tl§ebdiegtir-

mann, 2010, S. J6Grone (1997) hebt dies mit folgendem Schiilerzitat herie speakEnglish

in our Geographyclasses, and wiearn English in ourEnglishclasses JLW Q 7K<UPDQQ
S.76).

Erfolgsversprechend ware der Transfer von fremdsprachlichen Arbeits- und Lerntechniken aus dem
Fremdsprachenunterricht, sodass ein Grof3teil der Lernzeit fur die Anliegen des Fachtstenr-

wendet werden kann; im bilingualen Unterricht kdnnen dann weitere sprachliche Vtrangse

und Funktionen entwickelt werden (Thirmann, 2010, S. 76f.). Die Verzahnung zweier Facher stellt
damit auch hohe Anforderungen an die Lehrkraft. Sie sollte nicht nur tUber set8pgathkompe-
tenzen verfligen, sondern bendtigt eine fundierte Sachkompetenz in Fremdsprache und Sachfach,
eine interdisziplindre Methoden- und Kulturkompetenz (Frigols, Marsh & Naysmith, 3087, ).
Unterricht nach dem CLIL-Konzept weist einige Besonderheiten in der didagti Umsetzung auf;

diese stammen oftmals aus der FremdsprachendidaktkV JU|%WHYV 3UREOHP ZLUG GI
'LOHPPD? JHMHKEHh 002, S. 75). In CLIL besteht immer eine Diskrepanz zwischen den
fremdsprachlichen und kognitiven Mdglichkeiten der Schuler. Versucht man dieses Dilemma auf
organisatorischem Wege durch die Auswahl leistungsstarker Schiler und eigeruatgider Un-
terrichtszeit zu 16sen oder auf didaktischem Wege durch die Reduktion der Inhaitgehen, greift

man das Problem nicht unmittelbar im Lernprozess an (ebd., S. 72). Vielmehr mussen eahlreich
Initiativen zur sprachlichen Unterstutzursgéffolding ergriffen werden. Dazu z&hleawie auch

im monolingualen Unterricht GblickVisualisierungen, die sich insbesondere in Anfangsphasen von
CLIL anbieten (ebd., S. 80ff.; Swensson, 2015, S).1B&rtber hinaus kann es hilfreich sein, den
Schiilern eine Ubersicht mit gangigen Redemitteln und Lexik zur Verfiigung zu stetie@usam-
menarbeit und Abstimmung mit dem reguléaren Fremdsprachenunterricht wirdringafchge-

schatzt, dass TexterschlieBungsstrategien und -techniken wieder aufgeggifien und ihren au-



thentischen Einsatz im bilingualen Unterricht finden (Thirmann, 2010, S. 80ff.). ©malllk{r-

lich wird der Lehrer AuRerungen der Schiiler vervollstandigen bzw. korrigigireWerfahren des
Bridging oder Prompting Da diese Hilfestellung eine fehlerhafte SchilerduRerung kompensiert,
kénnen Schiler somit vermehrt zamprehensible outpybhach Swain, 198%erausgefordert wer-
den, also Output, der geringfligig Uber oder auRerhalb der SchiilerfahigkeitéfHiggtann, 2010,

S. 81f.). Ebenso sollten auch die unterrichteten Inhalte geringfligig Uber dem Kommpetau der
Lernenden liegencomprehensible inputach Krashen, 1982), sodass die Notwendigkeit besteht,
negotiation of meaningnerhalb deZone of Proximal Developme(ygotsky, 1978) vorzuneh-
men. Diese Situation entsteht oft unwillkirlich, denn es ist faktisch unméglichy geriaden
Sprachstand der Schiller angepasste Texte und Materialien vorzubereiten. In diessthkdaaont

es auch durchaus megative inpUNRPPHQ GHU DEVHLWV GHU @Etd&LHOWHQ
Weible, 2011, S. 5) im bilingualen Unterricht Potential fir die sprachlicheevgattwicklung bietet
(Tharmann, 2010, S. 78f.

Der Einsatz der Muttersprachérd oft in Form vorCode-mixingpderCode-switchingrfolgenwas
damit aber zurRisk-takingoei der Sprachproduktion anregt und lernférderlich wirken kann (&enz
Weible, 2011, S.)5BeimCode-mixingverden Worter, die im fremdsprachlichen Vokabular fehlen,
einfach in der Muttersprache genutzt, wahrend sichCaake-switchingauf die Satzebene bezieht;

es wird also mehr als nur ein Wort unter Beibehaltung der Satzstrukygtauscht und Sprecher
wenden diese Technik oft bewusst an (Thirmann, 2010, S. 82). Diese beiden Arten der Mitlgenutz
der Muttersprache im bilingualen Unterricht sind vollig normal und mitdde akzeptiert, da das
traditionelle Prinzip der Einsprachigkeit als Gberholt gilt (Butzka@®i0, S. 91). Es missen durch-
dachte Sprachwechsel im bilingualen Unterricht eingesetzt werden, um gesrangam eine drei-
fache Verschrankung aus der Schulsprache Deutsch, der Fremdsprache und dem sachfachlichen In-
halt zu erreichen (Diehr & Bohrmann-Linde, 2019). Auch wenn die Gefahr, den S$chiiltr-
richtsinhalte und Informationen standig doppelt in beiden Sprachen darzubietemgemgverden
muss (Butzkamm, 2010, S. 95), bietet die Phase der Wiederholung in der Muttergpeadizeitig

eine Art Motivation fir die Schuler, da sie erkennen, dass sie die Inhalte auchH-iemhelsprache
begriffen haben (Swensson, 2015, S. 157).

2.2 Interesse und Desinteresse

1DFK .UDSS Interaske Gind\ zentrale motivationale Komponente im schulischen und
auRRerschulischen LehrtHU Q JH V F K H K H Q 3it XtQrGisvhdriidtivaipad verknupft (Krapp,

1998, S. 18b). Es gibt sowohl Aussagen, die Interesse als Synonym fir intrinsische Motivation
YHUVWHKHQ ZLH DXFK VROFKH GLH ,QWHUHVVH HDWOKWD AWHDH J
darstellen (Brandstatter, Schiler, Puca & Lozo, 2013, S. 96). Im Rahmen der pstdapgegcho-

logischen Forschung ist es falsch anzunehmen, dass Interesse ein Personlichkeitsmerkiial darstel
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vielmehr missen die Interessen als Zusammenspiel der Person und ihrer gegenstandligien U

beurteilt werden (Krapp, 1998, S. 186). Dennoch gibt es solche Orientierungen, die (#mit die

relativ stabil bleiben, was eineimdividuellen Interessentspricht (Brandstatter et al., 2013, S. 96).
Situatives Interesdeingegen, auch Interessiertheit genannt, bezieht sich auf einen konkreten Erleb-
niszustand (Krapp, 1998, S. 190). Es ist vergleichsweise einfach, kurzzeitiges Interebkeaigier

fur ein Thema zu entfachen, aber deutlich schwieriger, eine langfristige Laitatieaft aufzubauen

(ebd., S. 191/198).

Ist Interesse vorhanden, so wird ein Gegenstand mit positiven Gefuhlen assoziiert unbiles wi

eine grol3e subjektive Bedeutung beigemessen (Vogt, 2007, S. 11). Interessierte Personen haben das
%HVWUHEHQ ALKU :LVVHQ XQG GLH )IKLINHLWH®@EHIMIOLFK G|
Interesse zu generieren, mussen die drei Stadien Introjektion, Identifikation urdtlotedurch-

laufen werden (ebd., S. 15). So kommt es von einer ersten Auseinandersetzung Thi¢ahentibe

eine wiederholte Beschaftigung zur Ausbildung von individuellem Interesse (ebdigsém Kon-

text fuhrt Mitchell (1993) die Unterscheidung voatch undhold-Komponente an. Wird zunachst
VLWXDWLRQDOHY ,QWHUHVVH HU]JHXJW KDW PDRHMLBHQ3BDXRU{J
KDIWHV ,QWHUHVVH LQGX]LHUW ZHUGHQ NDQRR@Gh God,LQH 3HU
2007, S. 15).

Es ist gemeinhin bekannt, dass das Interesse an allen Schulfachern im Laufe dern $8bkirei

darstufe I) abnimmt (Krapp, 1998, zit. n. Spérhase, 2012, S. 101). Grinde dafiir liegen ainden si
verandernden Lebensumstanden der Schiiler, gerade mit Blick auf differenziertere Intknetsen
Berufswiinsche 0.4. (Sporhase, 2012, S. 101; GropengielRer, Harms & Kattmann, 2016, S. 206). Spe-
JLHOO I+U GHQ %LRORJLHXQWHUULFKW NRRRQIH HIPQIHMWIODNH B K
Madchen festgestellt werden (Léwe, 1987, zit. n. Spérhase, 2012, S. 101). Dabei ist jedech zu

achten, dass je nach Fachbereich wieder ein anderes Bild entsteht: sdnigirdase an Humanbi-

ologie kaum betroffen, wahrend das Interesse an Tieren, Pflanzen, Natur- und Umweltschutz gering

bis stark abféllt (Spdrhase, 2012, S. 102). Ein weiterer Grund ist die immer staelosetische und

komplexe Betrachtung biologischer Inhalte ab Klasse 7 (ebd., S. 103; Prokbp2€07, zit. n.
GropengielRer, Harms & Kattmann, 2016, S. 206). Dietze, Gehlhaar und Klepel (2G(%5) fian

ihrer Studie zum Biologieinteresse in der SekundarstyfetKk HUD XV GDVV A7KHPHQ DXV C
Neuro-, Verhaltens-, ImmunX QG (QWZLFNOXQJVELRORJLH?® VWIUNHU JHIUDJ
%HUHLFKHQ =HOOELRORJLH 6WRIIZHFKYV HIO n. Sdaphdss/, 12002,gNROR J
S.103f.).

Fur den Englischunterricht verlauft die Interessensentwicklung etwas anders. Zum einen kénnen fur

das Fach Englisch nicht so starke Geschlechterunterschiede festgestellt (endiets, 2008,

S.221ff.), und zum anderen ist der Interessensverfall in diesem Fach geeeraleg Daniels

konnte zeigen, dass Schuler Englisch anderen Fachern vorziehgn (ebd.



Als Desinteresse wird der Zustand bezeichnet, wenn keine Person-Gegenstands-Bezigkung auf
baut werden konnte (Vogt, 2007, S. 14). Dabei ist die Einstellung einem bestimmten Thema gegen-
Uber nicht unbedingt negativ, sondern eher gleichgultig bzw. passiv. Bei erzwungaeéfiipsg

PLW HLQHP *HIHQVWDQG EHLVSLHOVZHLVH LP 5DKPH® YRQ 8C
*Hl«KOH3 YRUKHUUYV FKH gs %&SveG\HEnQUDFbEschriéliel werden (Upmeier

zu Belzen & Vogt, 2001, zit. n. Vogt, 2007, S. 14).

Nach Deci und Ryan (1985) entstekmotivation(hier synonym zu Desinteresse verwendet) auf-
grund des Gefihls von Inkompetenz und Hilflosigkeit bei einer bestimmten Situationymipeht

dingt aus mangelndem Interesse (Ddrnyei & Ushioda, 2011, S. 140). Es besteht fisatieriPaiso

kein Anlass, die Handlung Uberhaupt auszufiihren (Noels, Pelletier, Clément & Val2o8dd,

S. 40). Amotivation wird allen Formen der intrinsischen und extrinsischen Motivatienigegyge-

stellt (ebd.).

2.3 Motivation

Nach Rheinberg und Vollmeyer (2012) ist Motivati@lLH ADNWLYLHUHQGH $XVULFKW)
QHQ /HEHQVYROO]XJV DXI HLQHQ S R.\LSuHiefelE &I ScHAfiwrHANIE,Q =L HO
S. 154. Motivation ist ein so umfangreiches Konzept, dass einzelne Theorien verschiedene Foki
betrachten, es bisher aber keiner Motivationstheorie gelungen ist, alle Motsegien umfassend
zusammenzufigen (Dornyei & Ushioda, 2011, S. 4). Eine kurze Ubersicht der gangigsten Motivati-
onstheorien ist Tabelle 2 zu entnehmen.

Was jedoch in allen Definitionen integriert ist, ist die Annahme, dass MotivdigoAusrichtung

und Starke menschlichen Verhaltens betrifft (ebd.). Darunter lassen sich die Wahl einentegstim
Handlung, die Ausdauer dieser Handlung und der dabei geleistete Aufwand #dkEnSomit ist

Motivation ausschlaggebend daftir, warum Menschen etwas tun, wie viel Zeitigiéndabtieren

und wie mihevoll sie der Aktion nachgehen (ebd.; Schiefele & Schaffner, 2015, S. 154).

Tabelle 2. Ubersicht zu bekannten Motivationstheorien (basierend auf Urhabd@, 2. 15.).

Theorie Begrunder und Jahr Hauptaussagen

Leistungsmotiva-  Atkinson, 1957, 1964 Leistungsmotiviertes Handeln entsteht aus emotic

tion lem Konflikt zwischen Hoffnung auf Erfolg un
Angst vor Misserfolg

Erwartungs-Mal-  Atkinson, 1957 Vermutete Werte von Handlungsalternativen weri

Wert Bandura, 1977 mit Wahrscheinlichkeiten, diese Handlungen ausf

Wigfield & Eccles, 2000 ren zu kénnen, in Beziehung gesetzt;
Bandura unterscheidet Ergebniserwartungen
Selbstwirksamkeitserwartungen
Attribution Weiner, 1986 Ursachenzuschreibungen (internale und exter
Faktoren), oft in Kontexten, die fir Personen wichi
unerwartet oder negativ sind
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Zielorientierung Dweck, 1986 Unterscheidung zwischen Lernziel (Person mochte

Locke & Latham, 1990 gene Fahigkeiten verbessern) und Performan:
Ames, 1992 (Person mdchte gut dastehen, sich beweisen);
Elliot, 2005 Elliot teilt Performanzziel noch in Annaherungs- u

Vermeidungskomponente auf
Intrinsische Moti- Koller & Schiefele,2006 Handlung wird um ihrer selbst willen durchgefijh

vation weil sie interessant oder spannend erscheint;
- SDT Deci & Ryan, 1985, 2002 nach der Selbstbestimmungstheorie (SDT) ist
Ausmald der Motivation abh&angig von der Erfillu
— Flow Csikszentmihalyi, 2005 der psychologischen Grundbedurfnisse Kompett
— Interesse Prenzel, Krapp & Schiefel soziale Eingebundenheit und Autonomie; bei intr
1986 sisch motivierten Handlungen kann ein Flow-Erlet
erzielt werden; Interesse als Person-Gegensta

Konzeption

Volition Heckhausen & Gollwitzer Erst Volition halt Handlungsabsicht bis zur Zielerr

1987 (Rubikon-Modell) chung aufrecht
Soziale Motivation Wild, Hofer & Pekrun, 2001 Bewertung durch Bezugspersonen erzeugt motive
nalen Druck

In den letzten Jahren haben motivationale Prozesstheorien wie die Selbstbestimmun¢Sth€prie

nach Deci und Ryan (2002), die systematisch mit der Interessenstheorie nach Krapp (1993) verbun-
den ist (Muller, 2006, S. 53), die groRte Bedeutung in der Lernpsychologie eingenommen, weshalb
sie an dieser Stelle kurz erlautert werden soll. Gemaf3 der SDT sind die drei mkesd&iundbe-
darfnisseAutonomie Kompetenzerlebenndsoziale Eingebundenhaite Voraussetzung fur intrin-

sische Motivation (ebd.; Schiefele & Schaffner, 2015, S. 157). Autonomie bedeutet, dass eine Person
selbstbestimmt ohne Druck von auf3en handeln kann (ebd.). Weiterhin nehmen DecanrahRy
GDVV VLFK HLQH 3HUVRQ AHIIHNWLY XQG NR BHSHICHDLVD @ L WEIGK
Soziale Eingebundenheit als letzter Einflussfaktor fur intrinsische Motiveé&atet auf wertschét-

zende, vertrauensvolle Beziehungen mit Mitmenschen hin (ebd.).

Bei der Zielsetzung einer Handlung kann zwischen intrinsisch und extrinsischametivdandlun-

gen unterschieden werden (ebd., S. 155). Extrinsische Lernmotivation bezeichnet dabei dige Absicht
positive Konsequenzen herbeizufiihren und negative Folgen zu umgehen (ebd.). Am anderen Ende
des Kontinuumsztintrinsische und extrinsische Motivation schlieen sich keinesfallstatehen
intrinsisch motivierte Handlungen, bei deren Ausfiihrung die Personen ehrliche Freude und Genug-
tuung empfinden (ebd.). Diese Handlungen werden oft spontan und ohne Anreiz ausgefiihrt (Duske,
2017, S. 74).

Wie Abbildung 3 zu entnehmen ist, gliedert sich extrinsische Motivation ieredfategorien auf.
Innerhalb dieses Spektrums bildet dig¢ernale Regulatiodas fremdbestimmte Extrem und die

tegrierte Regulatiordas selbstbestimmte Extrem (Schiefele & Schaffner, 2015, S. 158f.). Wéhrend
externaleine Handlung meint, die durch Belohnung oder Bestrafung motiviert ist, deragriert

eine erste Stufe der Internalisierung an. Dies kommt besonders dann vor, wenn man Arigst, Schu

geflhle oder ein schlechtes Gewissen vermeiden mdchte (ebd., S. 159; Brandstatter, 8chuler, P
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& Lozo, 2013, S. 93). Sobald eine Handlung ein personlich bedeutsames Ziel hat, spricabbman v
eineridentifiziertenRegulation(Schiefele & Schaffner, 2015, S. 159). Bei der Formimtegrierten
Regulationsteht einzig und allein das personliche Ziel im Vordergrund, ohne inikianft anderen

Zielen oder Handlungen zu geraten (ebd.).

$O0V =XVDPPHQVFKDX GHU WKHRUHWLVFKHQ .RQ]B®WH\EZRXXGH L
GHU 0RW L YAbhY 3) R@Fick®lt, in dem die fur die Hauptstudie essentiellen motivationalen
Kriterien aufgefihrt sind. Interesse an etwas entsteht durch die InterakiofiPerson mit der Um-

welt; individuelles Interesse, also die Gberdauernde Variante, ist besonders bedeutend fir-die intri

sische Motivation und wird teilweise sogar mit ihr gleichgesetzt. Abeh Interessiertheit, also das
situationsgebundene, eher kurzzeitige Interesse, kann einen wichtigen Efiinag zum Entste-

hen intrinsischer Motivation leisten. Ahnlich wie Interesse kann auch Motiviatieime tiberdau-

HUQGH GLVSRVLWLRQDOH AWUDLWPXQXWBUWWXHOB® ZKIDJELHADX
& Koaller, 2001, S. 305)Mach). Pekrun (1988) und Schiefele (1996) verstehen dabei die habituelle

$UW GHU ORWLYDWLRQ HKHU DOV $XVPD% ALQ GMPHHULND H VAWMU \
(SchielHOH .|OOHU 6 ' IKUHQG GLH %HVFKUHLEXQJ KDEL
GHUKROWH $XIWUHWHQ OHLVWXQJVPRWLY LHWVRH 0RIWIKYCDOM HR@
formen meint, aber auch die Méglichkeit einer habituellen intrinsischen Motivatinnt (ebd.,

S. 306), wird nach eigenem Verstandnis die dispositionale Motivation mit der intrinsischisa-Mot

tion gleichgesetzt, da die intrinsische Begeisterung fir etwas gewohnlichdardauert und nicht

von situationalen Kontexten abhangt.

Wahrend intrinsische Motivation mit einem hohen Grad an Selbstbestimmung einhergedie wird
extrinsische Mativation Uber die Abstufungategriert, identifiziert, introjiziert undexternalimmer

starker fremdgesteuert. Insgesamt nimmt die motivationale Starke Uber dasiionton intrin-

sisch zu extrinsisch ab. Als negatives Ext{®arnschild)steht am rechten Ende Amotivation, was

mit Desinteresse gleichgesetzt werden kann (s. Kap. 2.2). Als negativer Stdi\datod beein-

trachtigt Angst in diesem Beziehungsgeflige alle Motivationsformen, kann sich jedaingem

Maf3e auch positiv auf die extrinsische Motivation auswirken.
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Abbildung 3. Ubersicht zu motivationalen Konstrukten und ihren ZusammenhénigemgeDarstellung).

2.3.1 Motivation im Biologieunterricht
Motivation im Biologieunterricht kann auf vielfaltige Weise geférdeetden, wobei sich die Prin-
zipien aus allgemeinen Gutekriterien fur facherunabhangigen, guten Unterrictgralalsten. Die
ErzeuglQJ HLQHU A, QNRQJUXHQ]® E]Z HLQHV NRJIJQLWLYHQ .RQIOI
schende Inhalte ein effektiver Weg, um die Schiler zum Weiterlernen zu inspirieopeiiGieller,
Harms & Kattmann, 2016, S. 210). Dabei dirfen die Schilervorstellungen und -interessen jedoch
nicht aulBer Acht gelassen werden (ebd., S. 209). Sinnvoll ist auch eine Unterrichtsggstalt
wodurch sich Schiiler gefordert, aber nicht Gberfordert fiihlen, d.h. Herausforderungengseliten
ringfligig Uber dem bereits erreichten Kompetenzniveau liegen (ebd.). Generell sollteatacht
kumulatives Lerneermdéglichen, sodass biologische Phanomene nicht einzeln, sondern in gréf3eren
Zusammenhangen gelernt und verstanden werden (ebd., S. 210). Durch die Herstellungerielfalti
Bezlige zu anderen Wissensdimensionen wird trages Wissen verhindert und das Gelernte als bedeu-
tungsvoll erachtet (ebd.).
Daruber hinaus sind folgende Merkmale flr einen motivationsférdernden Riotagiricht wichtig:

X Schiulerorientierter Unterricht, der alle Schiler einbezieht

x Berucksichtigung der psychologischen Grundbedurfnisse nach Autonomie, sozialer Einge-

bundenheit und Kompetenz

X Problemorientierter Unterricht(seinstieg)

x Forderung der Eigenaktivitat der Schiler durch entsprechende Methoden

X Abstimmung von Arbeitsweise, Lernort und Sozialform

x Erleben der Natur (inkl. Tiere)

x Erkennbares personliches Engagement des Lehrers

(ebd., S. 210f.)
13



2.3.2 Motivation im fremdsprachlichen Unterricht

Motivation nimmt im Englischunterricht oder allgemeiner gefasst, im Fremdspracheittiteine
bedeutende Rolle ein. Da oftmals nicht ausreichend Mdglichkeiten fir Schiler bestehenhEnglis
direkt in der Zielsprachen-Community anzuwenden, ist es inshesondere disisottie Motivation,
die sehr starken Einfluss auf das Lernverhalten der Schiler hat (Doiz, Lasagal&istea, 2014,
S. 210).

Bezogen auf CLIL sind zahlreiche motivationale Effekte nachgewiesen worden (flitmsrsicht
siehe Ohlberger & Wegner, 2018). Darn (2006) betont, dass die Motivation fenedielsprache im
bilingualen Unterricht dadurch gefordert wird, dass sie nur ein Instrument uriddag ultimative
Lernziel darstellt; solange also das Thema interessant fur die Schuler ist, seesandh an dem
Erwerb der Sprache interessiert (zit. n. Doiz, Lasagabaster & Sierra, 2014, S. 211).

Uber viele Jahre hinweg haben Dérnyei et al. die Motivationsforschung im Zweitspvadbekon-

WH[W EHKHUUVFKW 'DEHL KDW "'|UQ\HL GDW QAW 0RMNDLFYKOHV L

grof3tenteils auf der Theorie von Gardner basiert (Dornyei & Ushioda, 2011, S. 79f.). Das L2 Moti-
vational Self System untergliedert sich in drei Bereiche, die im Folgennem&schrieben werden.

1. Ideal L2 Self Traditionelle integrative und internalisierte (instrumentelle) Motigbdgen
zu dieser Kategorie, die beschreibt, wie sich der Lerner sein Selbst bezogen agifndie Fr
sprache vorstellt.

2. Ought-to L2 SeifAnsichten, die man glaubt erfillen zu missen, also starker extrinsische
Motive, sind in dieser Kategorie zu finden.

3. L2 Learning ExperienceSituative Motive, die auf die konkrete Lernumwelt und -erfahrung
EHIRJHQ VLQG (LQIOXVV GXUFK /HKUHU &XUULFXOXP
rie.

(ebd., S. 86).
Nicht nur im fremdsprachlichen Unterricht kann man die Motivationsférderung insahtedliche
Phasen wahrend einer Aktivitat einteilen. Zunachst ist es wichtig, motivationale Grurgibregin
herzustellen, worunter ein angemessenes Lehrerverhalten sowie ein gutes und wertsstdazende

senklima fallt. Zu Beginn einer neuen Handlung muss eine Anfangsmotivation erzedgm yebes

OLW

geschieht unter anderem dadurch, dass die sprachbezogenen Werte und Einstellungen der Schiler

betont werden, die Erfolgserwartung und Zielorientierung der Schuler gestidrking das Unter-
richtsmaterial Relevanz fur die Lerner besitzt. Um die Motivation aifree erhalten, sollte das
Lernen anregend und erfreulich sein und es sollten schiilerspezifische Lernziele festyelegt
daruber hinaus soll der Unterricht im Kontext des sozialen Miteinanders die Koopenatéerei-

nander fordern, selbstmotivierende Lernstrategien einbringen und die Schilerautonensigitunt

zen. Ebenso gehort eine positive Selbstevaluation zu einem motivierten Arbeitsprozess, wobei Wert

auf motivierendes Feedback gelegt werden sollte. Dieser Aspekt stelltondess die Bedeutung
von Noten in Frage. (Dornyei & Ushioda, 2011, S. 108ff.).
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2.4 Selbstwirksamkeit

As SHOEVWZLUNVDPNHLWVHUZDUWXQJ ZLUG GLH AVXENRKNWL Y H
rUQJVVLWXDWLRQHQ DXI *UXQG HLIJHQHU .RPSHWHQRYEGHPOWLJI
2002, S. 35) bezeichnet. Dabei liegt die Betonung auf Handlungsprozessen, die nicht zu den Routi
neaufgaben einer Person zu zahlen sind (ebd.). Das auf Banduras sozial-kognitivier (TB@gar

1997, 2001) beruhende Konzept nimmt an, dsgnitive, motivationale, emotionale und aktionale
Prozesse durch subjektive Uberzeugungen gesfauertien (Schwarzer & Jerusalem, 2002, S. 35).
Selbstwirksamkeit kann innerhalb unterschiedlicher Generalitatsdimengaigemein, bereichs-
spezifisch, situationsspezifisch) untersucht werden (ebd., S. 41); so werden ithegespeziell

die schulischen Selbstwirksamkeitserwartungen im Kontext des bilingualen Uriteaidefragt
(Ohlberger & Wegner, 2017, S. 163ff.; Ohlberger & Wegner, eingereicht a, S. 12f.).

Wenn Schulerfolge internal attribuiert werden kénnen, beeinflusst dies die dohufistbstwirk-
samkeit positiv (Donat, Radant & Dalbert, 2008, S. 182). Emotionale und psycholagistiede

wie Stress, Angst und Ermidung haben jedoch negative Auswirkungen (ebd.). Bei hoch selbstwirk-
samen Schulern zeigt sich haufig eine groRere Bereitschaft zur (mindlichebeMitaden Unter-
richtsstunden, was eine generell héhere Leistungsstarke bewirkt. Dazu kommigdasSctitler

meist stressresistenter sind (Schwarzer & Jerusalem, 2002, S. 38). Bandura (1998pumduto-

ren gehen sogar davon aus, dass Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen die akademische Leistung star
ker als die eigentliche Fahigkeit beeinflussen (Bandura, 1993, zit. n. Zinamed 995, S. 213;
Jaekel, 2018, S. 7). Das Zusammenspiel mit anderen Konstrukten macht es jedoch sdbster, Sel
wirksamkeit als einzelne Variable zu betrachten (Jaekel, 2018, S. 7). Geisgedlith feststellen,

dass hohe Selbstwirksamkeitserwartungen mit dem effektiven Gebrauch vomategnsh und ei-

ner guten akademischen Performanz korrelieren, wahrend geringe Selbstwirksantieertsigs-

herer Angst und der Fehleinschatzung vom Schwierigkeitsgrad bei Aufgaben einhé&ydtuerk

& Pajares, 2010, zit. n. Jaekel, 2018, S. 7). Jaekel (2018) stellt in seiner Studie bezapn auf
Fremdsprachenunterricht heraus, dass Selbstwirksamkeit den gro3ten positiven Eff&8) auf

die Sprachfahigkeiten hat, wobei zusétzlich auffiel, dass CLIL-Schiler hhereng&tmmkeits-

werte als regulare Schiler hatten (Jaekel, 2018, S. 16f.).

Fur Schiler und die personliche Wahrnehmung ihrer Selbstwirksamkeit ist ausschlaggebsied, w
ihre Handlungsmadglichkeiten einschatzen (Schwarzer & Jerusalem, 2002, S. 36). Dabelsgielt
personellen Merkmalen auch die Beschaffenheit der schulischen Lernumwelt eine Rolldr(ebd.)
Umkehrschluss wiederum wird durch den Grad der Selbstwirksamkeit auch die Matitafstung

und Selbstregulation in schulischen Lernprozessen gesteuert (ebd.).3n8esondere wegen der
potentiellen Folgen fur Motivation, Lernen und Leistung sollte die Forderung den@eibatmkeit

in der Schule einen hohen Stellenwert einnehmen (ebd., S. 50).

Das haufig bekanntere Selbstkonzept muss klar von Selbstwirksamkeit differenzigenweas

schulische Selbstkonzept resultiert aus Vergleichen von Schulern untereinander (daat, &
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Dalbert, 2008, S. 177) und nimmt Gber die Schullaufbahn durch den sozialen Druck ab (ebd., S. 179)

Im Gegensatz dazu steigt die schulische Selbstwirksamkeit Gber die Zeit sogar an (ebd., S. 181f.).

2.5 Sprachangst

Angst ist in den Disziplinen des Zweit- und Fremdspracherwerbs und den Bildungswissenschaft
generell eine stark beforschte Emotion (Macintyre, 2017, S. 12). Man unterschasdetdkierweise
stateund trait anxiety wobei sich die erstgenannte Form auf eine momentan empfundene Angst
bezieht (Macintyre, 1999, S. 28) und die zweitgenannte Form als relativ stalgiteséhigft in der
Personlichkeit angenommen wird, und somit ein Hauptbestandteil der bekannten Personlichkeitsmo-
delle ist (To6th, 2010, S. 6). Zuséatzlich gibt es die Kategorie der situationgsgezif Angs{situa-
tion-specific anxiety zu der Maclntyre und Gardner (1991) auchalieign language anxiezdhlen
(Huang, 2012, S. 2). Schuler fuhlen sich in verschiedenen SpracherwerbssituatioSpneafeen,
Horen und Lernen unwohl und teilweise unter Druck gesetzt, was Verunsicherung uratignus
nach sich zieht (Dewaele, 2007, zit. n. Huang, 2012, S. 2).

Die Ursachen fiir Angst im Fremdsprachenunterricht sind vielfaltig, z.Bsiftetionen, mindliche
Mitarbeit und Bewertung durch Mitschiler, aber auch die eigene Lernerpersoénlichkderddd-
terrichtsstil sowie die Unterstiitzungsmethoden der Lehrkraft (Marcos-Llinas & JAran;&009,

Zit. n. Lasagabaster & Doiz, 2017, S. 692).

Der Hauptteil der Forschung in diesem Bereich richtet den Blick jedocheadfudiwirkungen von
Angst auf akademische Leistungen (Téth, 2010, S. 11f.). Nicht nur die allgemeine Sohuipez,

und das Abschneiden bei Tests wird durch Angst negativ beeinflusst, auch die Eursglur
eigenen Fremdsprachenkompetenz ist in Kombination mit selbstkritischen Gedanken, Laisiings-
Versagensangst geschwacht (Macintyre, 2017, S. 17).

Auch im Bereich des bilingualen Unterrichts wurde das Konstrukt der Andgghdich untersucht
(Ohlberger & Wegner, eingereicht). Da der Fokus eher auf dem Inhalt als &grdehe liegt, wird
gemeinhin angenommen, dass die Sprachangst in CLIL-Stunden geringer ausfallt alsdremegul
Fremdsprachunterricht (Thompson & Sylvén, 2015, S. 5). In einer Studie von Thompson und Sylvén
(2015) hat sich gezeigt, dass CLIL-Schiler eine geringere Englischangst im GegenRagel-
schilern aufweisen, auch wenn sie sich noch gar nicht lange in dem CLIL-Kurs befinden (e
S. 14); dieser Kurs jedoch wurde von den Schiilern frei gewéhlt, es liegt aerdieitung nahge

dass ahnlich wie in einem strikt notenbasierten Selektionssystem dilkaffireen Schuler die CLIL-
Option gewahlt haben. Doiz et al. (2014) hingegen fanden heraus, dass der Grad der Andjst bei CL
und nicht-CLIL-Schilern am Anfang der weiterfihrenden Schule sehr ahnlich ist (Doizabasag

ter & Sierra, 2014, S. 216).

Angst korreliert negativ mit verschiedenen Motivationsformen (To6th, 2010, S. 30; Sc&midt
Watanabe, 2001, zit. n. Lasagabaster & Doiz, 2017, S. 692) und auch bei faktis@retyStudien
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zeigte sich, dass Angst negativ auf Motivationsfaktoren ladt, sodass es ehatuistildiass hoch-
motivierte Schiler Angst im Zweitspracherwerb aufweisen (T6éth, 2010, S. 30)sdstttrotz he-
ben Pekrun et al. (2011) hervor, dass Angst eine starke extrinsische Motivationufiemiann um
Misserfolg zu vermeiden (Pekrun, Goetz, Frenzel, Barchfeld & Perry, 2011, S.88Jedhselwir-
kungen zwischen Angst und Motivation sind somit sehr komplex.

Selbstwirksamkeit, Motivation und Angst beeinflussen sich gegenseitig, wobeistienfhenhange
+trotz ihrer groRen Bedeutung im bilingualen Unterridhticht Ubereinstimmend nachgewiesen
sind (Piniel & Csizér, 2013, S. 530; Ohlberger & Wegner, eingereicht a, EihX)oher Grad an
Selbstwirksamkeit kann Angst kompensieren und korreliert zudem positiatitation, d.h. Schi-
ler mit hoher Selbstwirksamkeit werden mit einer positiveren Einstellungdsgrachen lernen
(Piniel & Csizér, 2013, S. 530). Die genauen Wechselwirkungen innerhalb dieses Vaoaigknk
xes sind jedoch noch nicht abschlieRend aufgeklart; einerseits bedingt die Mdainétiositat das
Angstniveau eines Lerners (Gardner, Masgoret & Tremblay, 1999, zit. n. Pinisiz&rC2013,
S. 530), andererseits bedeutet ein geringes Angstlevel nicht zwingend eine hohe dvaivatd-
ner, Day & Maclintyre, 1992, zit. n. Piniel & Csizér, 2013, S. 530).

2.6 Verknupfung der theoretischen Aspekte mit dem Studienvorhaben

Die zuvor dargestellten theoretischen Standpunkte wurden im Studienvorhabdighbestoeachtet

und umgesetzt. Bezugnehmend auf die motivationsférdernden Kriterien fir die FéxdbgieBind

Englisch wurde z.B. ein Problemaufwurf fir beide Module generiert, dereman darin bestand

herauszufinden, wie Enzyme in der Waschmittelherstellung und -verwendung wirken, und zum an-

deren, wie es dem menschlichen Korper moglich ist, extreme sportliche Herausforderiengen w

nen Ironman zu meistern (siehe Ohlberger & Wegner, angenommen a). Durch Experimemtalphas

(Abh&ngigkeitsexperimente in der Enzymatik, Stationenlernen zu Muskeln, Ausdaueatthdikd

gut strukturiertes Arbeitsmaterial wurde grol3er Wert auf die selbdig&iErarbeitung der Inhalte

durch die Schiiler gelegt. Durch eintagige Workshops an der Universitat wurdentdigdh teil-

weise an einen anderen Lernort verlegt, was die Motivation zusétzlich erhéhte. Insbesondere in die-

sen sowie in den Abschlussphasen jedes Moduls wurde in Gruppen an einem Projekthirét absc

Bender Plakaterstellung gearbeitet.

Die zuvor gecoachten Lehramtsstudierenden, die die Module unterrichtet haben, waren durch ihr

Facherkombination Biologie und Englisch sehr iberzeugt von dem Konzept und konebga-es

giert und adaquat in der Schule umsetzen. Das personliche Engagement der beledrafimit

auch deutlich fur die Schiler zu spiren. Neben der Begeisterung fir das Pagjbkemdie Lehr-

personen sehr viel Wertschatzung und Aufmunterung mit in den Unterricht, wennes@bhdier

zunachst schwertaten. Durch die kontinuierliche Akzeptanz jeglicher Unterrigiligbeg, ob auf

Deutsch oder Englisch (Swensson, 2015, S. 156), wuchs der Mut bei den Schilern schnell, sodass

der Biologieunterricht nach kurzer Eingewthnung beinahe selbstverstandlich auf Englisch ablief
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Insbesondere beim zweiten Modul stellte sich die Bereitschaft der Schiller zineMigarf Englisch
deutlich schneller ein. Durch konkrete Beispiele, die sich vor allem beim @htsuorhaben zum
Energiestoffwechsel auf fast jeden Schiler beziehen liel3en, war der Anreiz zur Auss@tandg

mit den Inhalten zu jedem Zeitpunkt gegeben. Auch wenn dem Mangel eines Buches gesshuldet f
ausschlieB3lich mit Arbeitsblattern gearbeitet wurde, konnte die ansprechestilray +auch un-
terstitzt durch Modelle (eBdxiberzeugen und zusatzlich motivieren. Dadurch, dass sich starkere
und schwachere Schiler, sei es bezogen auf die Fremdsprache oder das Sachfacheuarkenstiitz

ten, wurde auch das soziale Miteinander durch die bilingualen Module gestéarkt.

Die didaktischen Besonderheiten des CLIL-Unterrichts wurden wie folgt bertcggsietedemittel,

also notwendige Lexik sowie Abbildungen und Begrifflichkeiten von Labormaterialien wurden in
Verbindung mit einem Glossar zur Verfigung gestellt. Somit wurde versieh bilinguale Di-

lemma zu umgehen bzw. zu verringern. Die Schiler hatten au3erdem die Moglstikeitich auf
Deutsch am Unterricht zu beteiligen, sodass Abstand vom Einsprachigkeitsprinzijmguoaben
Unterricht genommen wurd@ EZRKO AEL OL QJX DvGrezaeH3pracheR supgéireit, wird
oftmals nur die Fremdsprache verwendet, was dann im Extremfall zum DomanenveiDesitim

schen fihren kandgisch, 2012, S. 213). Aus diesem Grund wurden die Arbeitsblatter auch jeweils
auf Englisch und Deutsch angeboten, sodass sich die Schiler notfalls mit dehateMariante
absichern konnten.

Dennoch muss bedacht werden, dass einige Schiler die sprachliche Unsicherheit als Grund angaben,
ihre (mindliche) Mitarbeit reduziert zu haben. Dabei wurde jedoch oft ftsdtgedass die Lehrkraft
durchBridging und Promptingdie Aussagen der Schuler effektiv unterstitzte. Diese Hilfe wurde
sehr wertschatzend angenommen, es liel3 sich aber insbesondere in Sicherungsphasen nicht vermei-
den, dass durch da3ode-switchingzeitweise eine inhaltliche Wiederholung stattfand. Bei meh
Ubung durch noch regelmaRiger eingesetzte bilinguale Module kénnte dies unter Beriicksichtigung
des Sprachstands der Schiler weiter eingeschrankt werden. Eine starkere Etablierung afeder Schu
hatte ebenfalls zur Folge, dass bessere Absprachen mit den Englischkollegen getroéfietkdverd

ten, sodass das Konzept nach dem integrativen und nicht nur nach dem linearen Mode&lD@ach,

S. 12) umgesetzt werden wirde. Dadurch kdnnten auch Arbeits- und Lerntechniken Busndgm

sprachenunterricht sinnvoll in den bilingualen Unterricht integriert werden.

3 Fragestellung und Hypothesen

Der anfangliche Gedanke dieser Arbeit geht auf eine Erhebung zum inhaltlichen Wisgeer
deutschsprachigen Regelklasse im Vergleich mit einer bilingualen Klasse im FamjjieBirick.
Dabei wurde festgestellt, dass die bilingualen Schiiler der Parallelklasse ssengéuwachs her
Uiberlegen waren, wobei die Unterschiede nicht signifikant ausfielen (Ohlbergeg&evw/@017,

S.204). Hinzu kam, dass die Lehrer sich tber die sehr unterschiedliche Leistungsstéikassen
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auRerten, sodass deutlich wurde, wie sehr der Selektionsprozess fir bilinguale Klasassr-
schiedlich starken Schulergruppierungen fihrt, die dementsprechend auch sehr unterschiedlich in
ihrer Lernprogression voranschreiten. Darauf baute die Uberlegung auf, einer gem@aiype
bilingualen Unterricht zu erteilen, sodass deraming effec(Kluppers & Trautmann, 2013, S. 291,
Rumlich, 2016,S. 89) keine Relevanz mehr haben wiirde. AuRerdem hatte Abendroth-Timmer
(2007) Anfange in der Beforschung bilingualer Module gemacht und erkannt, dass siedsch i
gymnasialen Oberstufe durchaus positiv auf die Motivation der Schiler auswirkten. Eieser
schungsansatz wurde durch Verriere (née Prifer, 2012) weiterentwickelt, die bezogenFadhdas
Mathematik untersuchte, inwiefern Schiler mit einer fremdsprachlichen NeigungZeigemg zum
Sachfach finden kdnnen, und wie sich mathematisch-interessierte Schiler im Umkshretdie
Fremdsprache Englisch begeistern lieRen (Prifer, 2012, S. 151).

Es gibt einige Griinde, auch aus schulorganisatorischer Sicht, die fir eine selpagai@dKlasse
sprechentvon motivierten Schilern, Uber eine gewisse werbeférderliche Aul3enwirkung von Schu-
len bis hin zu sehr starken Leistungen. Diese Umstande filhren aber letztlichlataz GLIL zu

einer Enrichment-Maflinahme wird (Kuppers & Trautmann, 2013, S. 292). Dies ist besonde+s bed
erlich, da die Forschungsevidenz haufig aufzeigt, dass CLIL jedem Schiler zugutelatdmt (
Preisfeld (2016) betont, dass das Interesse am Fachunterricht durchaus durch den Einbezug de
Fremdsprache verstarkt werden kann (Preisfeld, 2016, S. 104) und vermeintlich spracl8mgabte

ler Uber die Fremdsprache einen Zugang zur Biologie und naturwissenschaftlichen fintnddien
kénnen (ebd., S. 113). Diese Erkenntnis und das Wissengrdaming effectauch in den For-
schungssettings umgehen zu missen, kamen jedoch erst in den letztésnmshauf.

Erkennbar wird dadurch aber, dass der bilinguale Unterricht seit jeher groRegaPliesithtlich
unterschiedlichster Fragestellunggoten hat. Abgesehen von dem jahrelang fokussierten Ansatz,
sprachliche und inhaltliche Fortschritte der Schiler zu evaluieren, gingen einige nedagitienfauf
spezielle fremdsprachendidaktische Aspektelaniguage awarenesdiscourse analysi&.B. Fehl-

ing, 2005; Dalton-Puffer, 200,/rezeptive und produktive Sprachleistungen (z.B. Arribas, 2016;
Fernandez Fontecha, 2015; Canga Alonso & Arribas Garcia, 2015), die komplexe Verbindung von
kognitiven und sprachlichen Fahigkeiten (z.B. Piesche, Jonkmann, Fiege & Keliler, 2016) und der
allgemeiner gefassten Wirksamkeit bilingualen Unterrichts (z.B. Dallii2§dr5; Buse, 2017) ein.

Auch die Unterrichtsmethoden und die Leistungsbewertung riicken immer mehr in deuuiitick

der Untersuchungen. Insbesondere in der spanischen Forschung werden neuerdings auein-die Lehr
kompetenzen untersucht und notwendige Qualifikationsanforderungen hinterfra@gz.Bidro &
Lasagabaster, 2019). Im Rahmen dieser Arbeit beschaftigéisicbiskript | mit der bisher erfolg-

ten Forschung im bilingualen Kontext sowie weiteren Fragestellungen, die sich aushdgigdn
Befunden ergeben. Besonders stark lag die Betonung dabei auf den MdglichkeitddlyosicG
forderlich auf Interesse und Motivation sowie andere Lernervariablen auszuviirkemeiterer Fo-

kus betrachtete die Erkenntnisse zu der Lehrerakzeptanz und sich daran anschlieRenden Anliegen.
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Die vorliegende Arbeit setzt an einem entscheidenden Punkt an, der bereits angespraobfien wu
Klppers und Trautmann (2013) fordern, dass es mehr Versuche und Evelugéiben muss, die

&/,/ LQ APL[HG DELKupprs & FaVtwidn@ PUE3, S. 294) umsetzen und somit die
gesamte Heterogenitat einer Klasse einschlieRen. Genau dies war die Absiteht Bxdorschung

zweier bilingualer Module, wobei die Ubergeordnete Fragestellung laviéeewirken sich bilin-

guale Module auf motivationale Faktoren bei teilnehmenden Schilern aus?

Zunachst wurden die Veranderungen bei allen Schilern dainchilinguales Modul untersucht
(sieheManuskript Il ). Dabei war vordergriindig, wie sich die motivationalen Préferenzen der Schu-
ler &ndern, wenn man sich gezielt biologiegeneigte oder englischgeneigte Schiller aAfigeaut

mein kann man sagen, dass sich mit dem ansteigenden Alter der Schiler eine Abnahnoe-des nat
wissenschaftlichen Interesses beobachten lasst (Preisfeld, 2016, S. 104). Befunde von Preisfeld
(2016) zeigen aber, dass der Einbezug einer Fremdsprache in den UnterrichEmhessdiung
entgegenwirken kann (ebd.). Nichtsdestotrotz darf der Effekt durch CLIL nicht Uberbeverden.
Rumlich (2015) fand heraus, dass die motivationalen Effekte im bilingualen Unterricinttuget!

ringer als erwartet ausfallen (Rumlich, 2085315). Da sich auch diese Erkenntnis Uberwiegend
aus der Forschung in bilingualen Zweigen ableitet, sollten durch die Hypothesen in Nriuskr
zunachst Unterschiede zwischen Versuchs- und Kontrollgruppe betrachtet werddeiffiaftete

die Frage, wie sich die Englischmotivation bei beiden Gruppen entwickelt, und éiot dion Un-

terricht in der Kontrollgruppe so selbstverstandlich ist, dass hier Effiglee Uber eine Themenein-

heit mehr nachweisbar sind. Der Zeiteffekt wurde ausgeweitet, sodass zudem untanstdiehbb

die Follow-up-Tests drei Monate nach dem bilingualen Modul wieder eine erhéhte Englischmotiva-
tion zeigen wurde.

Ein Aspekt, der insbesondere noch einmal in Manuskript IV aufgegriffen wird fereits in Ma-
nuskript Il mit einer anderen Stichprobe Beachtung: es war zu analysierengwiatdrschiede
zwischen Test- und Kontrollgruppe beziiglich der schulischen SelbstwirksamKeltesisind ob

sich die Schuler durch die Teilnahme an einem bilingualen Modul im Anschluss sédkasitaer

fihlen wirden als vorher.

In Manuskript 1l erfolgte dann eine Subgruppenanalyse innerhalb der Testgruppe; nur allzu be-
kannt sind die Annahmen, dass Sprachen etwas fir Madchen seien, wéhrend die Nasgivaitsa
Uberwiegend Jungen interessieren (Sylvén & Thompson, 2015, S. 32; Powell & Batters, 1985, zit. n.
Kobayashi, 2002, S. 182). Oftmals haben diese Aussagen ihre Basis in veralteten esdlec

und Stereotypen (Schmenk, 2004, S. 515) sowlieteresse, Motivation und Selbstbewusstsein hin-
sichtlich verschiedener Fachbereiche (Schiefele, Krapp & Schreyer, 1993, Roisch, 2003, Bos, 2006,
zit. n. Gebhard, Hoéttecke & Rehm, 2017, S.fL36Hinreichend belegt ist wiederum die Abnahme

des Interesses Uber die Schullaufbahn, insbesondere des naturwissenschaftlichers In¢eiade

chen (Hannover, 1998, S. 109ff.; Krapp, 2002b, S. 390; Krapp, 2002a, S. 416ff.), wahrend Englisch

von dem Interessensverfall bei beiden Geschlechtern nicht so stark betraféém atheint (Daniels,
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2008, S. 22ff.). Somit stellt es einen legitimen Grund dar, die Inklusion einer Fremdsprache in den
Fachunterricht als effektives Mittel gegen die Abnahme von Interesse zu betrachten.

Die typischerweise angenommenen Interessensunterschiede zwischen Jungen und Madchen wurden
naher mithilfe von Hypothesen zur sich verstarkenden Selbstwirksamkeit unérelddiEnglisch-
motivation von Madchen sowie einer sich verbessernden Englischmotivation von Jurdedielu
Teilnahme an zwei bilingualen Modulen untersucht.

Da keine besonderen Geschlechterunterschiede zu beobachten waren und die Stichprokedenittle
mehrere Kohorten fir beide bilinguale Module umfasste, wurddanuskript 1V eine ander
Gruppeneinteilung verfolgtHY VROOWHQ QLFKW QXU GLH AW\SLVFKHQ?3 6F
Unterricht eignen, betrachtet werden. Vielmehr war der Ansatz herauszufinden, ohlsicuch
forderlich auf Schiler mit geringer Selbstwirksamkeit und (oftmals entspréchener Englisch-

angst auswirken kann. Als Hauptunterschied zum Selbstkonzept basiert die schulisstvar&el

samkeit nicht auf sozialen Vergleichen und nimmt tber die Schullaufbahrorat(;Radant & Dal-

bert, 2008, S. 181f.), wobei sich internal attribuierte Erfolge positiv, Stress, Angst und Erschépfung
hingegen negativ auf die schulische Selbstwirksamkeit auswirken (ebd., S. 182). Hoetirkelbst
same Schiiler sind meist leistungsstarker und aktiver im Unterricht (ebd., S. 183)aSgsaidt ein

weiterer Faktor mit gravierenden Auswirkungen auf die schulischen Leistungen. Nebehteehlec

rem Abschneiden in schriftichen und miindlichen Uberpriifungen sinkt auch dieeBesibistitzung

der Schiler hinsichtlich ihrer Zweitsprachkompetenz (Macintyre, 2017, S. 17). Hinzoneo
selbstkritische Gedanken, Leistungszweifel und Versagenséangste (ebd.). Durch den bilingualen Un-
terrichtsansatz kénnen manche dieser Effekte umgangen werden, da die Ubermittimngltkes

und nicht die Fremdsprackdbst im Vordergrund steht. Somit wird die Sprachangst méglichst ge-
ringJHKDOWHQ XQG GLH 6HOEVWZLUNVDPNHLW Q@HVOUEBBXYX®V B BW
schatzen, wie sie mit der erhdhten Anforderung zurechtgekommen sind. Genaurdisnithilfe

von zwei Hypothesen untersucht: lasst sich die Englischangst bei Schilern mit hoher &mggisch
durch zwei bilinguale Module senken, und kann bei gering selbstwirksamen Schilern eine Steige-
rung ihrer Selbstwirksamkeit durch den Unterricht in zwei bilingualen Modulen erzielt werden.

Um auf die Ausgangsfragestellung zuriickzukommen, ob sich die Einstellungen zu den Fachern Eng-
lisch und Biologie durch bilinguale Module &ndern lassen, wurde durch regressionsaraiVies

thoden inManuskript V ermittelt, welche Pradiktoren den grof3ten Einfluss auf eine erhdhte Eng-
lisch- oder Biologieneigung am Ende des zweiten Moduls haben.

Dabei wurde beispielsweise vermutet, dass sich gute Noten in den einzelnen Fachern sowie hohe
Werte flr die extrinsische Motivation positiv auf die entsprechende Facingesgiswirken wirde

(Mdller, Hohenstein, Fleckenstein & Baumert, 2018, S. 27). Fur eine erhdhte Engliscignechien

es zudem naheliegend, Auslandsaufenthalte, Englischangst und -desinteresse mit elezubezi
(ebd., S. 27ff.). Durch die Hypothesen wurde damit aber deutlich, dass man sich erdieuSabiti-
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ler bezieht, die besonders positive Eigenschaften fir den CLIL-Lernprozess mitbrindgpesté&n

gen Klppers und Trautmann (2013), dass nicht unbedingt CLIL selbst das Erfolgsrezept ist, sonder
vielmehr die daran teilnehmenden Schuler: intelligente und begeisterte Lerner K&ppeaut-

mann, 2013, S. 294).

Was sich somit durch alle Fragestellungen hindurch zieht, ist die Tatsache herawafinddien,
welche Schilertypen zusatzlich zu den vorselektierten Lernern in bilingualen Zweig&iNon
profitieren kdnnten. Dabei sollte im Sinne von Bonnet (2012b) folgender Aspekt noitg@daden:

A7KHUHIRUH WKH SRZHUIXO PHWDSKRYUY W KKHWDR GRIU WKH SL
YDOXH RI &/,/T VHHP WR KDYH EHFRPH DF#HHSWHG WUXWKYV L
course rather than hypotheses to be tested through evidence-based reskarch. Sti

they create a powerful atmosphere of optimism and almost limitkdies I the

potential of CLI/~ Bonnet, 2012pS. 66).

Die bisher vielen positiven Forschungsergebnisse haben gewiss ihre Berechtigungjesiaiten
weiterhin mit Sorgfalt interpretieserden tgerade bezogen auf die postulierten Effekte aus bilin-
gualen Zweigen muss kontinuierlich versucht werden, diese in heterogenen Lerngrugpdiziet

ren um positive und negative Erkenntnisse unabhéngig selektiver Ereignisse hervorzubringen.

4 Methodik

Im Folgenden werden die verschiedenen Aspekte der methodischen Umsetzung der Steidie darg
stellt. Dazu gehdort der Studienablauf in Kapitel 4.1, Details zum Messinstruneden erhobenen
Konstrukten in Kapitel 4.2 und die Beschreibung der Stichprobe in Kapitel 4.3. Aul3ercteim w

Kapitel 4.4 kurz auf die angewendeten Auswertungsmethoden eingegangen.

4.1 Setting

Im Rahmen der Arbeit wurdeG DV 3URMHNW AEL R ODlbepgdiX /iose & MEgheQ GHW
angenommen b), durch welches die Planung und Durchfuihrung bilingualer Tagesworkshops sowie
langerfristiger bilingualer Module im Fach Biologie realisiert werden konmtediesem Kontext

sind zwei bilinguale Module zu den Themen Enzymatik und Sportbiologie fiir Schiler dén-Einf
rungsphase (G8, entsprechend Jahrgangsstufe 10 im G9-Modell) entwickelt worderViBéille
beschaftigen sich genté ,QKDOWVIHOG A ( QUBWINRW ROR3| 1Z 124 Kl Hed 3
Stoffwechselprozessen im Korper. Die Einheiten wurden gewahlt, da sie sich ¢hhalidiaufei-

nander beziehen lassen, anschaulich mit Alltagsthemen verkniipft werden kénnen urahdisekt

Leben der Schuler anschlie3en. Somit wird eine Ubermafiige Theorielastigkeit, 8ahutern hau-

fig als Begruindung fur ihr Desinteresse an biologischen Themen angefithrumigangen. Aus
organisatorischer Sicht reichten die Einheiten tber eine angemessene Lange von Schulstunden, so-

dass eine Gewohnung an die Art des Unterrichts erreicht werden konnte. AuRerdem erechien di
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zehnte Jahrgangsstufe zunachst aufgrund ihrer schon etablierten SprachfahigkEitgtisamen
(fremdsprachlicher Unterricht in der Schule seit etwa sechs Jahren) guttegeeilg solches Vorha-

ben zu durchlaufen.

Nach einer kurzen Aufbereitung der Grundeigenschaften von Proteinen wurde zu den Eigenschaften
von Enzymen als Biokatalysatoren Ubergeleitet. Dabei wurde der humanbiologische Kontext aufge-
griffen, indem sich die Schiler insbesondere mit Enzymen im menschlichen Verdauungdpeezes
schéftigten. Ein Experimentierblock thematisierte den Problemaufwurf, welch@dfuBkizyme in
Waschmitteln besitzen und welche funktionellen Eigenschaften sie dafir hinkidrghgperatur-,

pH- und Konzentrationsoptimum aufweisen missen. Abgeschlossen wurde die Einheit erneut im
Verdauungskontext, als es um die Wirkung einer Diatpille und somit um enzymadiisciraung

ging (s. Kap. 9.3.2).

Das sportbiologische Modul nahm die Leistungsféhigkeit des menschlichen Kdrpers linhsgyort
Extremsituationen, beispielsweise beim Ironman, als Problemaufwurf. Zunédchst wurden die Ener-
giebereitstellungswege thematisiert, wobei biochemische Inhalte und ein erresitgraif die En-
zymatik relevant wurden. An einem Workshoptag wurden mithilfe dreier Stationzavdieerlern-

ten Grundlagen aufgegriffen und erweitert. Dabei wurde der Muskelaufbau theomgisZinsam-
menhang zwischen Muskelaufbau und Pulswerten anhand von Ubungen im Kraftzirkel sowie die
Ausdauerfahigkeit im aeroben und anaeroben Bereich bespra@eAbschluss der Einheit bildete

der Themenkomplex des Dopings, der durch aktuelle Meldungen der Sportwelt immer wieder Rele-
vanz besitzt. Es wurden typische Dopingmittel in Expertengruppen untersuchh ielnum vor-
gestellt, woran sich eine kritische Diskussion und Sensibilisierung der Schiiitd die Bespre-
chung realistischer Fallbeispiele anschloss. (Ohlberger & Wegner, angenojnmen a

Das Fach Biologie ist gut flr eine erste Auseinandersetzung mit bilinguatearricht auf Seiten

der Testgruppe geeignet, da eine handlungsorientierte und praktisch ausgericlsettauhmnder
Unterrichtsthemen mdglich war (Richter & Zimmermann, 2003, S. 120, 123f.). Dies 110} #5-
minutigen Unterrichtsstunden (abh&ngig vom Modul und einzelnen Klassen) beinteaitetkesem

Grund viele Experimente, Modelle und Gruppenarbeitsphasen.

Das Unterrichtsmaterial wurde in Absprache mit den Fachlehrern erstellt aidsgwachliche Hil-
festellungen wie Vokabelangaben auf den Arbeitsblattern, ebenso wie durch Bereitstai UWgr-
terbiichern und eines Glossars ergéanzt, um die Komplexitat der Fachbegriffe angemesben auf
reiten (Preisfeld, 2016, S. 103). Trotz der Ermutigung, sich mit dem englischspradhagerial
auseinanderzusetzen, bestand jederzeit die Mdglichkeit, das Arbeitsmaterial auch sci Beut
bearbeiten bzw. sich in der Muttersprache zu beteiligen (MSW NRW, 2011). Insbesondere in Siche-
rungsphasen kamen sowohl Unterrichtsbeitrdge auf Deutsch als auch auf Englisch zum Einsatz
(MSW NRW, 2014; KMK, 2013), um Schilern fir den Anschlussunterricht keine Nacbtdgte-

hen zu lassen.
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Die bilingualen Module wurden an Schulen im Innenstadtbereich Bielefelds durchgefiihgindie k
regulares bilinguales Angebot haben. Somit war die Schiilergruppe entsprechend hetesoifjea, w
Einstellung zum Fachunterricht in einer Fremdsprache anging. Das Enzymatikmodul laljicterm

um den Halbjahreswechsel zwischen Januar und Marz, wahrend das Sportmodul kurz vor den Som-
merferien (Ende Mai bis Juli) stattfand. Wahrend der bilinguale Unterricht von einesrBxadin

mit einem abgeschlossenen Lehramtsstudium in den Fachern Biologie und Englisch sowie von ge-
schulten Lehramtsstudierenden fortgeschrittener Semester tbernommen wurde, oblatsder de
sprachige Unterricht in der Zeit zwischen den Modulen der reguldren deutschsprachideaft_e

(s. Abb. 4).

Die Unterrichtsinhalte der Kontrollgruppe waren identisch. Der einzigerkketiied bestand darin,

dass es Schiler aus angrenzenden Stadten waren, die in fest etabliertendnlibgaalen beschult
wurden. In beiden Gruppen kam das in Kapitel 4.2 vorgestellte Testinstrumeitg jewend direkt

nach beiden Modulen zum Einsatz. Dadurch entsteht ein Langsschnitt mit vier Testzeitpsokt

fern ein Kurs beide Module durchlaufen hat. In Einzelféallen haben Kurse der Testgruppe nur an

einem Modul teilgenommen.

1. Halbjahr 2. Halbjahr

®e
.’ s .

(H(J bilinguales " ! bilinguales
!wm Modul deutschsprachiger Fachunterricht e

Versuchsgruppe

[ )
oTolo

Tn

Kontrollgruppe

durchgehend bilingualer Unterricht

Pre Post Pre/ Follow-up | Post / Follow-up Il

Abbildung 4. Darstellung des Studienablaufs tber ein Schuljahr. Die Falibests liegen etwa drei Monate nach dem
Post-Test.

4.2 Messinstrument

Bei dem quantitativen Messinstrument handelt es sich um einen Fragebogen mit Ubergéegend
schlossenen Fragen. Vor den speziell zum Biologie-, Englisch- und bilingualemi¢bntausge-

legten Frageabschnitten wurden soziodemographische Daten der Schiler erhoben. Neben der Gene-
rierung eines anonymen Codes wurden somit Informationen tUber Geschlecht, Alteenkiafe,
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Muttersprache, erste und zweite Fremdsprache, Noten in Biologie undcBniglisgerfristige Aus-
landsaufenthalte und Lieblingsfacher (eingeschrankte Auswahl: Englisch, Biologie, beide od
keins) erhoben.
Die insgesamt 61 Items des Fragebogens sollten auf einer sechsstufigen Likbeakalortet wer-
den (Bortz & Doring, 2006, S. 224), wobei sich die Schilereinschatzung von liakse(stbleh-
nung, codiert mit 1) nach rechts (starke Zustimmung, codiert mit 6) abstufatek Diese Art der
Ratingskala konnte fir die weitere Auswertung als intervallskaliert ietiepr werden (ebd.,
S.176). Eine verbale Markierung lag nur an den bipolaren Endpunkten vor (ebd., S. 177). Es wurden
bewusst sechs Stufen gewéahlt, um ein Urteil zu erzwingen und die Tendenz zwuMittgiehen
(ebd., S.180). MFKWVGHVWRWURW] EHVWDQG GLH O|JOLFKNHLW EHL
anzukreuzen, um sicherzugehen, dass die Frage nicht tiberlesen, sondern aus Uberzeugung nicht be-
antwortet wurde. Zuséatzlich gab es funf offene Items am Ende des Post- undilfslfoagebogens,
sodass fir diese Fragebdgen eine ltemzahl von 66 erzielt wurde. Zum Ausfillen brdiec8tdmii-
ler maximal 20 Minuten.
Abgesehen von Fragen zu den Konstrukten Desinteresse und Angst waren jeweils heraswWert
positiv zu interpretieren.
Bevor der Fragebogen im Rahmen der Studien eingesetzt wurde, gab es eine Pilotierumisphase
25 Schilern der Einfihrungsphase sowie zehn Lehrern, die auf die Formulierung derufRchgen
Verstandlichkeit der Aussagen achteten. Nach Uberarbeitung der Anmerkungen istidnjatz
vorliegende und mehrfach eingesetzte Fragebogen entstanden.
Aus Abbildung 4 geht hervor, dass es vier Messzeitpunkte gibt, an denengihdgen zum Ein-
satz kam:

X to=vor dem Enzymatikmodul ~ Pretest

X t1 = nach dem Enzymatikmodul ~ Posttest

X tz=vor dem Sportmodul ~ Pretest / ca. 3-monatiges Follow-up zu Enzymatik

X t3=nach dem Sportmodul ~ Posttest / ca. 4-monatiges Follow-up zu Enzymatik

4.2.1 Konstrukte

Die einzelnen Teile des Fragebogens bestanden aus bereits erprobten Skalen, diemspéri-de
ellen Kontext geringfligig abgeandert wurden (siehe Kap. 9.2). Die geschlosserewdiem fir

die Pre- und Post-Fragebdgen identisch, im Post-Fragebogen (somit auch in Follow-up gaimd )

es lediglich einen zusétzlichen Part am Ende, in dem die Schiiler aufgefordert rar&instel-

lungen zum bilingualen Unterrichtsversuch etwas detaillierter zu beschreibeniinue®@ir Befir-
wortung oder Ablehnung zu nennen. Tabelle 3 kann entnommen werden, welche Skalen van welche

Autoren stammen.
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Tabelle 3. Ubersicht tiber die im Fragebogen verwendeten Konstrukte. Elterliche UnterstitauiegMotivationale
Starke wurden bei weiteren Analysen vernachlassigt.

Biologieunterricht Englischunterricht Bilingualer Unterricht
Interesse Interesse Schulbez. Selbstwirksamkeit
(WEGNER 2009) (RumLICH, 2016 (JERUSALEM & SATOW, 1999
L Intr. Motivation . .
Intr. Motivation Allg. Einschéatzung
(WEGNER 2009) (NOELS ET AL, 200Q Doiz T (ABENDROTH-TIMMER, 2007)
AL.,2014
Extr. Motivation Extr. Motivation
(WEGNER 2009) (DoOIZ ET AL., 2019
Angst
(DOIZ ET AL., 2014;PEKRUN ET
AL.,2011)

Desinteresse
(NOELS ET AL, 2000)

Elterliche Unterstltzung @z
ETAL.,2019

Motivationale Starke (Diz ET
AL.,2014

Bezuglich des Biologieunterrichts wurden die Skalen des Langzeitfragebogens von {2608gr
eingesetzt; die Fragen zum Konstritkteressewurden von Wegner neu entwickelt, wahrend die
Items zurintrinsischenund extrinsischen Motivatioauf Schiefele et al. (2002) zurtickgehen (zit. n.
Wegner, 2009, S. 51ff.).

Im Bereich des Englischunterrichts gliedern sich die Fragémténesse, intrinsischend extrinsi-

sche Motivatiorsowie Angstund Desinteressauf. Als Grundlage flintrinsischeundextrinsische
Motivation wurden dabei Skalen von Noels et altr{nsic motivation accomplishmenndknow-

ledge 2000) sowie Doiz et alintrinsic undinstrumental motivation2014) verwendet. Diese Auto-

ren bezogen sich bei der Iltemerstellung auf die Selbstbestimmungstheorie der Motivaticsa (De
Ryan, 1985, 2002) das Socio Educational Model (Gardner, 1985) und das L2 Motivational Self Sys-
tem (Do6rnyei, 2005), wodurch insbesondere der fremdsprachliche Fokus betont wird (aiz,n. D
Lasagabaster & Sierra, 2014, S. 215). Das Konsintétessewird durch Items von RumlichefFL

interest 2016) abgebildet, welche wiederum auf Evaluationen wie DESI, KESS und PISA basieren
(Rumlich, 2016, S. 289).

Die Items vom KonstrukDesinteresssetzen sich aus ddmotivationSkala von Noels et al. (2000)

und einem selbsterstellten Item zusammen. Items zur Sprachangst basierersSaafatenon Doiz

et al. Anxiety 2014), die auf Gardner (1985) und Schmidt und Watanabe (2001) zurtickgreifen (zit.
n. Doiz, Lasagabaster & Sierra, 2014, S. 215) sowie Pekrun&nzgiefy 2011), die sich auf Grund-

lage von Zeidner (1998) und Spielberger, Anton und Bedell (1976) starker mit verschiedenen Arten
von Leistungsemotionen auseinandersetzen (zit. n. Pekrun et al., 2011, S. 38). TaveiSkailen

von Doiz et al. (2014) sinthotivationale Starkeindelterliche Unterstiitzungdm den Fokus der
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Fragestellung dieser Arbeit nicht zu umfangreich werden zu lassen, wurdebaiitseKonstrukte

bei weiteren Analysen ausgeschlossen.

Der Frageblock zur schulbezogenen Selbstwirksamkeitserwartung stamberusalem und Satow
(1999), der sich von einer Version zur allgemeinen Selbstwirksamkeitserwdtiaigdie spezielle
Kontextualisierung abgrenzt. In dem fir die vorliegende Arbeit entwickelten Fragebagde die-

ser Kontext noch starker eingeschrankt, da durch eine schriftliche Instrditianf hingewiesen
wurde, dass die Schiiler defFragen auf die Situation der bilingualen Module beziehen sollten.

Im letzten Teil der Post- und Follow-up-Fragebégen sind einige offene Fragediénkldie auf

den Schilerfragebogen von Abendroth-Timmer (2007) zuriickgehen. Sie thematisiert damit die Be-

wusstheit bilingualen Lernens sowie Einstellungséanderungen.

4.2.2 Gutekriterien
Um die Qualitat der einzelnen Studien einschatzen zu kénnen, sollen im Folgenddie Kaiite-
kriterien dargestellt und auf die vorliegende Arbeit bezogen werden. Zur Ubersichtlichkeliawird

belle 4 verwendet.

Tabelle 4. Ubersicht der Giitekriterien und ihre Umsetzung im Testinstrument der vorley&tddie (basierend auf
Bortz & Déring, 2006; Sedimeier & Renkewitz, 2013; Kéhler, Shielc& Voleske, 2012).

Gutekriterium Definition Umsetzung

Durchfiihrungs- Untersuchungsleiter darf keinen Einflu Standardisierte Instruktionen und ei

objektivitat auf das Testergebnis nehmen. geschrankte Beantwortung von Ric
fragen.

Die Umgebung (Stunde, voriger Unte
richt etc.), in der der Fragebogen at
geflllt wird, ist ein unkontrollierter

Storfaktor.
Auswertungs- Verschiedene Testauswerter mussen z Eine eindeutige Codierung durch Mu
objektivitat selben Testergebnis gelangen. tiple-Choice-Fragen machten die Au

wertung transparent.
Die offenen Antworten werden keine
detaillierten Auswertung unterzoge
sondern dienen lediglich als Konkret
sierungsbeispiele fur positive oder n
gative Bewertungen.

Interpretations- Testergebnisse sollen in Relation zu rep Ergebnisse einer Eichstichprobe lieg
objektivitat sentativen Vergleichswerten gesetzt w nicht vor, es wurden jedoch Vergleict
den. zu &hnlichen Gruppen und Studien vt
genommen.
Inhaltsvaliditat Nur die wesentlichen Aspekte fur die Au Testitems enthalten augenscheinli
pragung des Merkmals sollten in der Fi die wichtigsten Aspekte des zu measst
gestellung enthalten sein den Konstrukts

Kriteriumsvaliditat Zusammenhang zwischen den Testwer Kriterien waren oftmals Beobachtung
und den Kriteriumswerten einer Sticl sachverhalte, die erst im Verlauf d
probe. Untersuchung als solche hervortratel
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Konstruktvaliditat ~ Aus dem Zielkonstrukt missen Hypoth Fragebogen war innerhalb der Einze
sen ableitbar sein, die mithilfe der Te: kalen konstruktvalide, da die Testwer
werte bestéatigt werden kdnnen. zur Beurteilung der aufgestellten H:
pothesen verwendet wurden.
Restestreliabilitat ~ Durchfiihrung desselben Tests mit ders Durch Pre-Post-Followp-Design der
ben Stichprobe innerhalb kurzer Zeit u Umfrage angewendet. Wegen der |
Berechnung der Korrelation zwische tervention und entsprechender W
Messwerten. kung auf zeitabhangige Merkmale w
eine Korrelation nahe 1 aber nic
zwingend erwinscht.
Paralleltestreliabi- Es liegen zwei Versionen des Tests v Nicht angewendet.

litat die dasselbe Konstrukt abbilden.
Testhalbierungs-  Test wird der Stichprobe nur einmaligvc 'LH & UR Q E D FW€rte pdaXsrik
reliabilitat gelegt. Durch Berechnung zweier Te strukt kénnen Tabelle 5 enthomm

werte pro Untersuchungsteilnehmer (| werden.
weils Halfte der Items) und ihrer Korrel:

tion wird Varianz der Testhélften berec

net.

Anstelle dieser Methode: Berechnung ¢

internen Konsistenz (Zerlegung des Te
innochNOHLQHUH 7HLOH .¢

AuR3erdem sind noch die interne und externe Validitat zu beachten (Bortz & DOring 2@02,).

A'LH LQWHUQH 9DOL GL VkeMunE Hia\ektermé Wali@itati¢ Generalixiatbharkeit der
8QWHUVXFKXQ Jabtl U I3tHrEepnke Waliditat gegeben, so sprechen die Untersuchungser-
gebnisse eindeutig fur oder gegen eine Hypothese und Alternativerklarungen erscicbingiau-

sibel (ebd. 6 %HL HHWHUQHU 9DOLGLWIW VLQG AGLH BOWHUVXF
bare Personen, Orte od6L WXDWLRQHQ XHQHUDOLVLHUEDU?3

Die interne Validitat ist nicht ganzlich gegeben, da Erlebnisse im regugischunterricht ode

der Lehrerwechsel wahrend des bilingualen Moduls méglicherweise die Fragebogensegdémis
Schiiler untergriindig beeinflusst haben. Die Studie besitzt bis zu einem gewissertdtae Vali-

ditat, da die Datenerhebung tber mehrere Schulen verteilt war und die Stichprobe sich auf ungefahr
300 Falle belief. Dennoch waren die Einzugsgebiete und sozio6konomischen Hintergriinde der Schi-
ler sehr ahnlich, sodass man wahrscheinlich andere Ergebnisse erhalten wiirde, wenn die Studie auf
andere Schulformen, Facher und Stadte Uibertragen werden wirde.

Tabelle 5IDVVW GLH &Wdat®amDBeKreNung der internen Konsistenz der einzelnen Fra-
gebogen-Konstrukte zusammen. Unabhangig vom Testzeitpunkt werden immer akzeptabte bis seh
gute Werte erreicht. Laut Dornyei (2003) sindiVerte um 0.7 in der L2-Forschung mit meist drei

bis vier Items pro Skala wiinschenswert (Ddrnyei, 2003, S. 112); diese Forderung dieddr

Arbeit voll erfullt.
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Tabelle 5 & UR Q E D F K-Y\Wérte$ @6 KdDstrukte zu den einzelnen Messzeitpunkten zur Uberprd&migternen
Konsistenz. Die Zahl in Klammern gibt die Itemanzahl an, die nach Redwufgrund von Reliabilitatswerten verwendet
wurde.

Skala &URQEDFKuV .
Anzahl der Items
( ) tO tl t2 t3
Interesse Biologie (5) .866 .899 .891 .854
(n =309 (n =300) (n=194) (n=189)
Intrinsische Motivation Biologie (3) .848 .879 .870 .878
(n=313) (n=3M®) (n=201) (n=192)
Extrinsische Motivation Biologie (3) .689 729 .636 .536
(n=311) (n=304) (n=202) (n=192)
Interesse Englisch (6) .888 .889 .874 .789
(n=311) (n=29) (n=194) (n = 18&)
Intrinsische Motivation Englisch (9) .877 910 924 842
(n=304) (n=292) (n=190) (n=181)
Extrinsische Motivation Englisch (3) .705 .760 .819 .788
(n=302) (n=296) (n=191) (n=191)
Angst Englisch (5) .852 .838 .868 .867
(n=319) (n =305) (n=199) (n=189)
Desinteresse Englisch (4) .833 .863 761 .817
(n = 315) (n = 306) (n = 195) (n = 189)
Motivationale Starke (4) .716 .793 T74 .801
(n=311) (n=301) (n=195) (n=189)
Elterliche Unterstutzung (5) .798 .857 .760 .861
(n=302) (n =296) (n=187) (n=177)
Selbstwirksamkeit bilinguale Module (7) .824 .857 .872 .821

(n=283) (n =282) (n=185) (n=178)

4.3 Stichprobe

An den in Manuskripten | bis V aufgefuhrten Studien nahmen insgesamt 330 Gylsttader im

Alter von 14 bis 18 Jahrer{[g 15,71) teil. Die Altersdiskrepanz entsteht u.a. durch Klassenwieder-
holungen, denn offiziell waren alle Studienteilnehmer Schiiler der Einfihrungsphase &k D
Stichprobe durch kooperierende Schulen mit bilingualem Zweig (= Kontrollgruppeutdzan bi-
lingualen Modulen interessierten Kollegen und Kursen (= Versuchsgruppe, VG) gastedt than-

delt es sich um eine quasi-experimentelle Studie. Die Daten wurden im Zeitraum von Februar 2017
bis Juli 2018 erhoben.

Alle Schiiler hatten einen vergleichbaren sozio6konomischen Hintergrund, da die Einzugstgbiet
Schulenin der Bielefelder Innenstadt, Gitersloh und Steinhagen als mittelstandisch gelten.
Englischunterricht erhielten die Schiiler seit der Grundschule, starker rdewegelt aber erst

seit der funften Klasse; dadurch befanden sie sich im mindestens sechstelr féhdée (in den
meisten Fallen erste) Fremdsprache. Gemald dem européaischen Referenzrahmen fur Sprachen ent-
spricht dies dem Sprachniveau B1 (MSW NRW, 2013, S. 12).

Grundlegend deskriptive Werte zur Versuchs- und Kontrollgruppe kénnen Tabelle 6 und Abbil-

dung 5 entnommen werden. Schiler der Versuchsgruppe kamen aus insgesamt 12 verschiedenen
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Kursen, wahrend sich die Kontrollgruppe aus vier Kursen zusammensetzte. Dieippemgbestan-
den zumeist aus 15-25 Schilern, wobei die Kontrollgruppe kleinere KursgrofRen hatte\éds- di

gleichsgruppe.

Tabelle 6.Beschreibende Merkmale der Schiiler in Versuchs- und Kontrollgruppe.

Versuchsgruppe: 241 Schiler Kontrollgruppe: 89 Schiler

Méadchen 122 47
Jungen 119 36
L1 deutsch 177 (73,4 %) 72 (86,7%)
Englischnote 2,72 2,04
Biologienote 2,58 2,12
Gesamt Versuchsgruppe

Kontrollgruppe ‘
= Madchen = Jungen

= M&dchen = Jungen = Versuchsgruppe = Kontrollgruppe

Abbildung 5. Geschlechterverteilung in der Gesamtstichprobe, sowie in Versuchs- atrélkouppe.

Da fir die weitere Auswertung nur vollstandige Fragebogenséatze Verwendung fandess kam

einer Kondensierunged Gesamtdatensatg Missings entstanden beispielsweise durch Krankheits-
falle, sonstige schulische Tatigkeiten zu den Messzeitpunkten oder die nicht exrtiaalfteitung,

sodass letztlich eine Fallzahl von 249 Schiilern %% ausgewertet wurde, wovon 166 der Ver-
suchsgruppe und 83 der Kontrollgruppe angehérten. Durch die Konstanz der Ergebnisse der Kon-
trollgruppe, nahmen diese Schiler nicht mehr an allen Follow-up-Erhebungen teil. &tediren

Studien in Manuskript | bis V wurden teilweise kleinere Stichproben verwendet, die Zeweimn

ligen Zeitpunkt vorlagen. Uber weitere Besonderheiten informiert Tabelle 7.

Tabelle 7.Beschreibung der analysierten Stichproben in den Manuskripten | bis V.

Manu- Stichprobe Details

skript

I N = 36 Studien Diese Studie bezieht sich nicht auf die erhobenen Dz
Unterteilt in sondern geht auf die aktuelle Forschungssituation
Sprache, n = 22 bilingualen Unterrichts in Deutschland ein. In dem s
Fachwissen, n =5 tematischen Review werden Studien in Unterkatego
Affektive Variablen, n =8 eingeteilt und Forschungsdesiderata abgeleitet.

Einstellungen, n =7

30



(Die Summe der Studien in den U
terkategorien ergibt eine groRRe
Zahl als das Gesamt-N, da manc
Studien mehrere Schwerpunkte &

decken)

Il N=113 Durchschnittsalter der Schiller in d€G war 15,66
Unterteilt in Jahre, in deKG 15,81 Jahre.
VG, n=82 Die Geschlechterverteilung war relativ unterschiedli

KG,n=31 in der Versuchsgruppe machten die Madchen®%2
aus, wahrend es in dEG 64,9 % Madchen waren.
Die Englischdurchschnittsnoten waren in ¢& mit
2,26 besser als in d&/G mit 2,72; fur die Biologienote
war der Unterschied geringef/G: 2,35 undKG: 2,29).

11 N =79 Schiler deVG teilten sich auf drei Kurse auf, die ¢
Unterteilt in zwei bilingualen Modulen teilnahmen
VG, n=51 60,78 % der Schiler waren Madchen, das Dui
KG, n=28 schnittsalter aller Schiler belief sich auf 15,55 Jahri
Ebenfalls 60,71 % der Schiller in d€G waren Mad-
chen; die Schiler waren nfi582 Jahren geringfuigi
alter als in deVG.
v N =249 Schuler deG waren durchschnittlich 15,66 Jahre
Unterteilt in und es gab einen Anteil von 49,% Jungen. DiKG
VG, n=166 beinhaltete 433% Jungen und die Schiler hatten ¢
KG, n=83 Durchschnittsalter von 15,82 Jahren.
Die KG zeichnete sich durch signifikant bessere E
Von den Schilern d&rG hatten lisch- und Biologienoten aus; zudem waren Schuler
n = 33 hohe Englischangst, KG starker selbstwirksam und hatten geringere W
n = 35 niedrige Englischangst, fir Englischangst zum Zeitpunks, twenn sie mit det

n = 22 hohe Selbstwirksamkeit, VG verglichen wurden.
n = 9 niedrige Selbstwirksamkeit

Vv N =267 Die VG bestand zu 51(01% aus Madchen und hatte in
Unterteilt in gesamt ein Durchschnittsalter von 15,66 Jahren.
VG, n =184 (zu tohne finalen Aus- Im Vergleich dazu hatte di€G einen héheren Antei
schluss) an Madchen (56 %) und war etwas alter (15,8
KG, n=83 Jahre).

4.4 Auswertung

4.4.1 Methoden zur Gruppierung der Stichprobe

Oft wurden verschiedene Variablen zur Kategorisierung von Schilern mit hohemeghidien
Trennwerten herangezogen. Besonders haufig wurde nach Neigungsgruppen differenziert, wo die
Unterscheidundiologie, Englisch, beide Fachederkeins von beidemorgenommen wurdeéNei-
gungwurde zunachst als Mittelwert der Konstruki&insischeund extrinsische Motivatiosowie
Interessdir Biologie wie auch fur Englisch separat berechnet. Dies schien durch die engé-theo
sche Verzahnung legitim. Nach intensiven fachlichen Diskussionen wurde die Berechnung neu vor-
genommen und es flossen nur nodhinsische Motivatiorsowielnteressesin, zwei Konstrukte, die

bei Faktoranalysen auf einen Faktor luden. Statt bestimmte Werte als Grenzen fastzulezde

mit der visuellen Klassierung in SPSS gearbeitet. Dabei wurde einbezogaichem Bereich die
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Antworten fir den Neigungswert Biologie oder Englisch (berechnet als Mittelwert vonisthies
Motivation und Interesse) lagen. So wurde als Anhaltspunkt der Mittelwenngesio, + eine Stan-
dardabweichung (SPHUJDEHQ ]ZHL *UXSSHQ GLH GHP )DFWaRkénhd WWHOPI
Werte unterhalb der -1 Sihgeneigbedeuteten und Werte Uber der +1 SD tber dem Mittelwert eine
Neigung fur das jeweilige Fach bedeuteten. Besser veranschaulichen lasst sich dies in A&bildung
Nach Berechnung der entsprechenden Wertegrenzen fir die Facher Biologie und Engtisch wu
nach dem folgenden Kategorisierungsschema vorgegangen:

x wenn die Neigung fur Biologieder Englisch ~ 4. Gruppe = biologieder englischgeneigt

x wenn die Neigung fur Biologiend Englisch ~ 3. und/oder 4. Gruppe = doppeltgeneigt

x wenn die Neigung fur Biologiand Englisch ~ 1. und/oder 2. Gruppe = ungeneigt

EninSChHEigung Gruppe | Gruppe | Gruppe ! Gruppe
1 1
(MW aus Interesse | Ly P . ¢ R
und intr. Mot.) 1123 |‘4 | 5 | 6
1 1
\ i
| I
-/+1SD

Abbildung 6. Darstellung zur Gruppierungsmethode der Schulerneigungen mittels vislaisierung am Beispiel der
Englischneigung (Mittelwert aus Interesse und intrinsischer Motivation) miffiééaen Mittelwert 3,60.

Die IndexvariabléNeigungerméglichte somit vielfaltige Subgruppenanalysen.

$EJHVHKHQ YRQ GHU 1HLJXQJ ZXUGHQ GLH 6FK*eOHU DX%HUGHP
ZLUNVDPNHLWVHUZDUWXQJ3 XQG AKRKH QH U IGREDsIj#eitdvd@ LVFKDQ
Mittelwert jeden Konstrukts fur die Schiler der Versuchsgruppe und einer Buatferan + 1 Punkt,

in der die jeweiligen Schiler keine auffalligen Werteauspragungen zeigten. GeriligeHamgst
begannHQWVSUHFKHQG EHL ~ 3XQNWHQ XQG KRKH $QJVW EHL -
HUZDUWXQJ EHOLHIHQ VLFK GLH *UHQ]JHQ I-U KRFK XQG QLHGUI

4.4.2 Statistische Methoden

Fur die inferenzstatistische Auswertung wurden die SPSS-Versionen 24 und 25 (IBM Corp. 2016,
2017) genutzt. Zur Uberpriufung der einzelnen Hypothesen in den Manuskripten | bidanwar-
schiedene statistische Methoden eingesetzt. Dazu zahlten meistens abhéangige und un&bhangige
Tests zur Messung von zeitlichen und Gruppenunterschieden sowie Varianzanalydesawit-
derholung zur Betrachtung der Unterschiede Uber mehrere Messzeitpunkte. Fur die Studie in Manu-

skript V wurden zudem Regressionsmodelle berechnet.
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9DULDQ]DQDO\WHQ $129% HUP |vedgleieKeHf@ nhelr ald @l @rup@da H U W
GXUFKI«KUHQ ]X ODVVHQ3® OLWWDJ 6 ,Q GHQ@ YRUOLHJ
VAs mit Messwiederholung, die Faktorstufen stellten hier also die uniedtichen Messzeitpunkte

dar.

Fur den Vergleich von Mittelwertunterschieden gibt es die sogenatiitsis. Dabei unterscheidet

man den unabhangigen und abhangigen (auch gepatifes), je nachdem auf welche Stich-

probe(n) man sich bezieht (Field, 2013, S. 364). Werden innerhalb einer Stichprobe Mittelwer
terschiede zu verschiedenen Testzeitpunkten analysiert, handelt es sich um einenaatthtesfig
Entsprechend sind Gruppenunterschiede fur ein Konstrukt zu einem Messzeitpunkingiotesin-

gige t-Tests zu berechnen, da sie sich im Treatment unterscheiden. Fur kleine Stichproben wurde
jeweils die nichtparametrische Alternative des Wilcoxon- bzw. Mann-Whitney-U-Test genutz

(LQH 5HJUHVVLRQVDQDO\VH ZLUG YHUZHQGHW XP AGLH :HUWH
MerkmalsX oder auch mehrerer Merkmalga X « ;]X HUNOIUHQ3® OLWWDJ 6
wird die Variable Y, also die abhangige Variable, oftmals als Kriteriumsvariszeichnet, wah-

rend die unabhangigen Variablen, die zur Aufklarung von Y beitragen, als Préadiktderabab

zeichnet werden (ebd., S. 24B).Tabelle8 wird ersichtlich, welche statistischen Verfahren in wel-

cher Studie Anwendung fanden.

Tabelle 8.Ubersicht iiber die verwendeten statistischen Verfainrden Manuskripten | bis V.

Manu- Methodische / Statistische Verfahren

skript

I Systematisches Review

Il Veranderungen Uber die Zejt £t; in den Subgruppen durch abhangigeests.

Unterschiede zu einem Zeitpunkt zwischen den Subgruppen durch ug@eharests.
Veranderungen uUber die Zeijt £t +t, mittels allgemeinem linearen Modell mit Messwied:
holung.

Zusammenhang zwischen selbsteingeschatzter Neigung und der berekttextesriable mit-
tels Chi2-Test.

Zusammenhang zwischen Noten und jeweiliger Fachneigung mitteloRieamrelation.

Il Varianzanalyse Uber die Zei tt; +t, +t3 flr alle Konstrukte, teilweise mit Geschlecht
Zwischensubjektfaktor.

Unterschied zwischen und t fir einzelne Konstrukte, getrennt nach Geschlecht mittels
hangigen-Tests.

Unterschiede zu einzelnen Messzeitpunkten zwischen den Geschlechtern mittehs giggiot
t-Tests.

v Zusammenhang zwischen Selbstwirksamkeit und Englischangstsriigatsonkorrelation.
Veranderungen Uber die Zajt £t; und b ttspro Subgruppe (geringe und hohe Englischan
geringe und hohe Selbstwirksamkeit) mittelest bzw. Wilcoxon-Test.

\% EinflussgréRen auf Englisch- und Biologieneigungsaiurch multiple Regressionsanalyse t
Ruckwartsmethode. Pradiktoren waren extrinsische Motivation flr beidesi-d&€hglisch-
angst, Desinteresse Englisch, Selbstwirksamkeit, Englisch- und Biologieneiyudgrdem
wurden die Fachnoten, Geschlecht und Auslandsaufenthalt mit in die Modelthergainbe-
zogen.
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Zur Berechnung des tatsachlichen Effekts ohne die Beriicksichtigung von Signifikanzen, die nur fur
Einzelfalle gelten, werden Effektstarken in standardisierter Form berechnetZBE3dS. 79). Dies
ermoglicht sogar den Vergleich von Effekten Uber verschiedene Studien hinwggAebEffekt-
starkemalRe wiraduP HL VW &R/EnWapdetl, bei Pearson-Korrelationen der Koeffizieritaz

wird oft bei den Gesamteffekten von ANOVAs ausgegeben, ist aber in der Aussage véazdie
Berechnung lediglich auf der jeweiligen Stichprobe basiert und keine Schatzung ausatietjioe
pulation vornimmt (ebd., S. 473). Fur die gangigen Effektmalie gibt es folgendedriehzur Ein-
ordnung der Grél3e des Effekts (s. Tgb. 9

Tabelle 9. 5LFKWZHUWH GHU (ITHNWXWGRBRHDUMRIDIWBRKHQ TV

CoheQ WV SHDUMUWRQY
Niedrig 0,2 0,1
Mittel 0,5 0,3
Hoch 0,8 0,5

Da bei vielen statistischen Verfahren noch dal hypothesis significance testimgrgenommen
wird, wird auch die Irrtumswahrscheinlichkgitrelevant. Es geht darum, einen Fehler 1. Art zu
vermeiden, d.h. eine Nullhypothese abzulehnen, obwohl sie wahr gewesen wére (Field, @013,
Wird deshalb ein Signifikanzniveau von 0,05 angenommen, liegt die Wahrscheinli¢hkeitdn
Fehler 1. Art bei nur 5% (Mittag, 2016, S. 228). Diese Grenze kann indiviéstdelegt werden,
weit verbreitet ist jedoch p < 0,05; insbesondere bei kleinen StichpradierSubgruppenanalysen

liegen unter 100 Schilerwird dieses Signifikanzniveau verwendet (Field, 2013, S. 76).

5 Ergebnisse

Die Ergebnisse der Teilstudien zur Beantwortung der Fragestellung sind den Mateaskni An-

hang (s. Kap. 9)1zu entnehmen. Durch unterschiedliche forschungsmethodische und inhaltliche
Schwerpunktsetzung wurden die Folgen des bilingualen Unterrichts in Modulen aifndierhen-

den Schiiler im Biologieunterricht untersucht. Tabelle 10 bietet eine Ubersichi¢ibieerdatische
Auseinandersetzung jedes Manuskripts sowie eine verkirzte Darstellung der Ergebrisseebie

den in Kapitel 6 ausfuhrlich dargelegt und diskutiert.

Tabelle 10. Darstellung der Untersuchungsschwerpunkte und der wichtigsten Erkenntnigedigitmie (Manuskripte | -
V).

Manu- Fragestellungen Erkenntnisse Quelle

skript

I Wo besteht empiri- - Replikation bisheriger Forschungserge Ohlberger, S. & Weg-
scher Handlungsbe nisse zum sprachlichen und fachlich ner, C. (2018). Bilin-
darf und welche Fra Wissenszuwachs in nicht selektiert gualer Sachfachunter
gestellungen wurdel Stichproben sind notwendig richt in Deutschland
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in der CLIL-For-
schung bisher tberse
hen?

- Veranderung affektiv-motivationale
Merkmale von Schiilern durch CLIL

- Qualitdt des CLIL-Unterrichts, einzeln
didaktische Prinzipien

- Notwendigkeit der Zusatzqualifikatio
fur bilingual unterrichtende Lehrkréfte

und Europa - Darstel
lung des Forschungs
stands. IFHLZ - Her-
ausforderung  Leh-
rer_innenbildung,
1(1), 45-89.

Wie verandern sick
Englischmotivation
und Selbstwirksam:
keit bei Versuchs- unc
Kontrollgruppe?
Wie verandert sich die
jeweils gegenteilige
Neigung von Eng-
lisch- bzw. biologie-
geneigten Schilern?

- Extrinsische Motivation fur beide Féach
unverandert

Abnahme von Interesse und intrinsisct
Motivation fur beide Facher

Schuler zeigten in der Followp-Tes-
tung nach einem bilingualen Modul wi
der steigende extrinsische Motivation
Englisch
Selbstwirksamkeit der
sinkt

Kein signifikanter Unterschied in de
Selbstwirksamkeit bei Schilern KG
Englischgeneigte Schiler haben dur
bilinguales Modul Abnahme in ihrer Bi
ologieneigung

Biologiegeneigte Schiler weisen nach
nem bilingualen Modul gleichbleibend
Englischneigung auf

Modulschiile

Ohlberger, S. &
Wegner, C. (2017)
Motivational Changes
due to the Implemen
tation of a Bilingual
Module in Biology. In
Journal of Innovation
in Psychology, Edu
cation and Didactics,
21(2),149-176.

Wie entwickelt sich
die Englischmotiva-
tion fir Jungen unc
Madchen durch bilin-
guale Module?

Wie verandert sich die
Selbstwirksamkeit
von Madchen durct
bilinguale Module?

Englischmotivation der Madchen ur
Jungen sinkt Gber den Verlauf von zw
bilingualen Modulen
Selbstwirksamkeit der Madchen nimr
Uber zwei Module ab und ist immer g
ringer als die der Jungen

Ohlberger, S. & Weg-
ner, C. (Veroffentli-
chung Mai 2020).
Motivational Effects
of Two CLIL Mod-
ules on Upper Sec
ondary Students.

In European Journal
of Applied Linguistics
and TEFL.

Kdnnen Veranderun
gen der Selbstwirk:
samkeit und Sprach
angst bei verschiede
nen Schlertyper
festgestellt werden?

Schiler mit hoher Sprachangst im Enc
schen konnten eine signifikante Redt
tion ihrer Angst durch zwei bilingual
Module erreichen

- Wenig selbstwirksame Schuler schéatzt
sich durch zwei Module selbstwirksam
ein

Ohlberger, S & Weg-
ner, C. (eingereicht).
CLIL modules and
their impact on stu-
dents with high Eng-
lish anxiety and low
self-efficacy

Wodurch lassen sicl
die Englisch- und Bi-
ologieneigung nact
Teilnahme an zwei bi:
lingualen  Modulen
beeinflussen?

- Fur eine hohe Englisch- und Biologien
gung am Ende des zweiten Moduls
groRtenteils die jeweils selbe schon wi
her bestehende Neigung verantwortlicl

Ohlberger, S. & Weg-
ner, C. (eingereicht)
Welche Schilertyper
profitieren von bilin-
gualen Modulen im
Biologieunterricht? -
Ausgewahlte Ergeb
nisse einer Fragebc
genstudie.
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Detaillierte Ergebnisdarstellungen sind den jeweiligen Manuskripten im Anlsar¢pp. 9.1 zu

entnehmen.

6 Diskussion der zentralen Befunde

Im Folgenden sollen die wichtigsten Erkenntnisse aus den Studien gesammelt dargestellt und disku
tiert werden. Zun&chst gibt eine UbersithfTab. 11) die untersuchten Hypothesen in den einzelnen
Manuskripten wieder.

Tabelle 11. Darstellung der in den Manuskripten untersuchten Fragestellungen pothelsen mit der Angabe, ob sich
die Hypothesen annehmen liel3en.

Manu- Hypothesen Angenom-
skript men?
I FragestellungWo besteht empirischer Handlungsbedarf und welche Frage -
lungen wurden in der CLIL-Forschung bisher Gibersehen?

Il + $IWHU KDYLQJ FRPSOHWHG WKH ELOLQJ’ Nein
towards the use of English will be significantly higher than befarertbdule.
+ $IWHU KDYLQJ FRPSOHWHG WKH ELOLQJ> Ja
tion towards the use of English will not result in significant diffeemnwhen
compared to before the module.
+ T7KH WHVW -efigaeX BithVegatd @Ithe bilingual module will b Nein
significantly higher after having completed the module.

+ 7KH FR QW U R-EffichoyRuI D Signifidadtly higher than the te: Nein
J U R X S fefficach Igefore the bilingual module.

H5: Pupils in the test group who are English-orientated will have disanly Nein
higher affinity for biology after having completed the bilingual modulerwt
compared to before the modute/t

H6: Pupils in the test group who are biology-orientated will have &fisigmily Nein
higher affinity for English after having completed the bilingual modulenw
compared to before the modute/t

H7: After three months, the pupils in the test group will have afiigntly Nein
higher motivation towards the use of English than before the bilimgoclle.

1 H1: Girls experience a significant increase in perceived self-efficacy afte Nein
ing part in two CLIL modules.
H2: Girls exhibit a higher motivation for English in follow-up testsaftd &) Nein

when compared to the time after the first module (t
H3: Boys exhibit a higher motivation for English after finishing teeosid Nein
module (t) when compared to the time before the first modu)e (t

v H1: Students with high English anxiety atill have lower levels of Englist Ja
anxiety at 4 after two bilingual modules.
H2: Students with low levels of self-efficacy awtill have increased levels c Ja
self-efficacy at4

Y Fragestellung Wodurch lassen sich die Englisch- und Biologieneigung r -

Teilnahme an zwei bilingualen Modulen beeinflussen?
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6.1 Forschungsperspektiven fur den bilingualen Unterricht in Deutschland

Aus der Fragestellung Manuskript I zu dem notwendigen empirischen Forschungsbedarf ist her-
vorgegangen, dass CLIL weiterhin aus unterschiedlichen Perspektiven beforsieht mess. Dabei

riicken die Uberpriufung der sprachlichen und fachlichen Kompetenzen von teilnehmendemSchiil
zunachst in den Hintergrund, da in diesem Feld bereits sehr viel Arbagtgevorden ist. Dutt

die immer groRRer werdende Flexibilitdt der bilingualen Angebote kommen langstmabintnur
sprachlich interessierte Schiler mit CLIL in Kontakt, sondern es erweisasathals effektiv flr
verschiedenste Schulertypen, die auf den ersten Blick nicht unbedingt fur d#indunterricht in

Frage kamen. Um den grof3ten Nutzen aus dem Konzept zu ziehen und auch die Bedurfriisse diese
Schiler anzusprechen, muss in diesem Bereich mehr Forschung betrieben werden. Ferndndez San-
jurjo et al. (2018) fanden beispielsweise heraus, dass der soziobkonomische Status (Sttb)eter

einen Einfluss auf ihre Performanz in spanischen CLIL-Programmen hat (Fernandejp Sanas

Blanco & Fernandez-Costales, 2018, S. 22). Schiller aus hoheren sozialen Klassen dogineiden
Wissenserwerb im bilingualen Naturwissenschaftsunterricht signifikant bdssds Schiler aus
schwacheren sozialen Verhéltnissen (ebd., S. 23). Um diese Unterschiede nicht zgererfest-
GHUQ GHP *uotQirgiabDeduicafion should be accessible té abd., S. 24) zu folgen,
mussen auch solche Einflussfaktoren evaluiert werden, damit CLIL weiterhin seiresivierk und
egalitaren Grundgedanken (Marsh, 2002, zit. n. Fernandez Sanijurjo, Arias Blanc@a&dezr-Cos-

tales, 2018, S. 18) gerecht werden kann. Auch wenn die vorliegende Arbeit nichtl spdzilie

sozialen Hintergriinde der Schiler eingeht, leistet sie insofern einen weiterag BeitErforschung

der Gesamteffizienz des Konzepts als dass auch Schiler befragt werden, ldiktionSprozessen

fur bilinguale Zlige nicht zwingend berlcksichtigt wirden.

Als zweiter ausstehender Punkt sind die bilingual unterrichtenden Lehrkrdfegrachten. Insbe-
sondere beim Unterrichten von bilingualen Modulen, was mdglicherweise sogar ganzlicénin Eig
regie unternommen wird, fehlt den Lehrern oft entsprechende Anleitung und Unterstiitzung. Als ein
immer prominenter werdendes Thema haben sich hier funktionale Sprachwechsel heré&sktistal
(Diehr & Bohrmann-Linde, 2019), die groRen Forschungs- und Evaluationsbedarf aufweisen. Im
Rahmen desSURMHNW YV A @lrdén @i QilihyualQidterrichtenden Lehramtsstudierenden
nach ihren Meinungen zur derzeitigen Ausbildung mittels Reflexionstagebiichern bektgEr=r
gebnisse heben den Wunsch der Studierenden hervor, das Angebot fur gezielte Lehrveranstaltungen

zu CLIL zu vergrofRern (Ohlberger & Wegner, eingereiglgriinommen werden.

6.2 Motivationale Anderungen
Wenn es um motivationale Anderungen im Kontext dieser Arbeit geht, sind damit pdsatitent-

wicklungen der Konstrukte Interesse, intrinsische und extrinsische Motivatide sleigung fur
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jeweils die Facher Biologie und Englisch gemeint. Hypothesen und FragestellungeaseieAs-

pekt thematisieren, sind in Manuskript Il (H1, H2, H7), Manuskript Il (H2, ##8) Manuskript V

zu finden.

Bei Veranderungen der Motivation zu EnglisthH1) durch die Teilnahme an einem bilingualen
Modul (o £t;) wurde festgestellt, dass es innerhalb der Versuchsgruppe (n = 82) aifikasitp
Abnahme beim Englischinteresse gdiF@,0 zu 3,9t(81) = 2,119p = 0,037). Wahrend die extrin-
sische Englischmotivation konstant bei 4,2 Punkten blieb, nahm die intrinsische Motivation von 3,5
auf 3,4 Punkte ab. Dies zeigt, dass die extrinsische Motivation fur das Fach Englisch durch die Um-
welt der Schiler weiterhin eine hohe Brisanz besitzt und nicht so schnell durdhteimention
beeintrachtigt wird. Anders verhalt es sich fur Biologidie intrinsische Motivation nimmt mit 0,3
Punkten deutlich stéarker ab, wahrend das Biologieinteresse ebenso wie das Engésskintar0,1
Punkte abnimmt. Die extrinsische Biologiemotivation wird nicht von dem bilingualen Mxedul
rahrt. Insgesamt zeigt sich hier, dass das Fach Englisch im Durchschnitt eine hohetengedeu

die Schiler einnimmt als Biologie. Wird die gesamte Stichprobengréf3e der Versuchsgreppe (
165) bei der Vergleichsrechnung zwischgartd & mit einbezogen, gibt es bei allen motivationalen
Biologiekonstrukten Abnahmen. Intrinsische Motivation und Neigung fallen dalesignifikant
schlechter aus als zu (t = 3,113,p = 0,002 fir intrinsische Motivationt,= 2,848,p = 0,005 fir
Neigung). Im Bereich der extrinsischen Englischmotivation gibt es einen AnstiédluPainkte und

das Interesse an Englisch bleibt bestandig bei 3,8 Punkten.

In Teilen stimmen die Ergebnisse mit Befunden aus der Literatur Uberein, ®Biedie Tatsache,
dass Biologie eher vom Interessensverfall betroffen ist als Englisch (Daniels, 2008f.%. R2t-

noch sind die Unterschiede eher gering und es ist fraglich, ob man durch die etwa 4iiehig
vention von einer dauerhaften Abnahme des Interesses ausgehen kann oder ob dies elner situati
spezifische Bewertungen darstellen. Eine deutlichere Steigerung des Interesses wamalzdns
scheinlich, wenn man die Schileraussagen aus einer Studie von Schlemminger und Buchmann
(2013) betrachtet, bei denen die Mehrheit der Schuler (41 % von n = 488)idgudddn Unterricht
gleich interessant wie den deutschsprachigen Fachunterricht fanden, aber nur bei 20 % derd
Schiler mehr und deutlich mehr Interesse fur den bilingualen Unterrichelibststvar (Schlem-
minger & Buchmann, 2013, S. 223).

AuRerdem wurde die Englischmotivation der Kontrollgruppél.idi2 betrachtet. Hierbei wurde
keine signifikante Veranderung zwischen den Testzeitpunktendt t erwartet, da diese Schuler
seit langerem an den bilingualen Unterricht gewohnt sind und diese spezielle Einh&ihemuna
Enzymatik keine Auswirkungen haben dirfte. Diese Erwartung bestétigte sich, dennestgijah |

eine leichte Abnahme um 0,2 Punkte der intrinsischen Englischmotivation, wahrexttidisische
Motivation gleichblieb. Unter Berlicksichtigung der gesamten Kontrollgruppenstichpreb83n

fallt auf, dass der Unterschied von 0,2 Punkten zwischamdtt in der intrinsischen Englischmoti-
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vation hoch signifikantt(= 2,899 p = 0,005) ausfallt; ebenso wird die neue Variable der Englischnei-
gung durch eine Abnahme von 0,1 Punkten signifikant schledhte?,462,p = 0,016). Die erwie

terte Stichprobe zeigt demnach, dass sich die Schuler der Kontrollgruppe an @tvad\dbglich-
erweise wurden in den Themengebieten andere sprachliche Herausforderungen anlisiglgyeste
zuvor im bilingualen Unterricht, die starker biochemischen Inhalte wurden als anstrengend empfun-
den, oder es kam zu negativen Einschatzungen durch den gewoéhnlichen Englischunterricht. Viel-
leicht hatten die Schiler auch den Eindruck, dass die englische Sprache sie ab diesent Zeitpunk
hindert, in der Oberstufe und im Abitur vergleichbare Leistungen wie ihre Mitscghiden Paral-
lelkursen, die monolingual unterrichtet werden, zu erbringen.

In 1ILH7 wurde die Englischmotivation zum ersten Follow-up-Zeitpunkil$ Langzeitbewertung

des ersten bilingualen Moduls betrachtet. Hierbei zeigten sich keisigniéikante Veranderungen,

es kam lediglich zu einem leichten Anstieg der extrinsischen Englischmativatibrend Interesse

und intrinsische Motivation abnahmen. Somit wurde die erwiinschte positive Entwicklung der
sprachlichen Neigung bei den teilnehmenden Schiilern auch retrospektiv nicht.eDeicBtund

dafiir kann selbstverstandlich daher stammen, dass der regulare Englischuntegathtgn) Ein-

fluss auf die Antworten der Englisch-ltems hatte. AuRerdem muss bedacht werden, dass Motivation
tief in der Lernerpersonlichkeit verankert ist und daher durch kurze Interventionesr seménder-

bar ist (Riemer, 2016, S. 266f.).

Bei Berechnungen mit der gesamten Stichprobe der Versuchsgruppe (rergibt&jch eine knapp
signifikante Abnahme der Englischneigungy(3,7 zu 3,61 = 1,976,p = 0,050). Der zuvor festge-
stellte Anstieg der extrinsischen Englischmotivation lasst sich auch indfiargn Stichprobe nach-
weisen und die Punktedifferenz von 0,1 bedeutet eine schwach signifikante ¥rrbgskes Wertes
(t=-1,929,p = 0,056).

[1I.LH2 hat untersucht, ob bei den Madchen der Versuchsgruppe héhere Werte fir die Englischmoti-
vation bei langerfristiger Betrachtung aufgetreten sind, wenn man sie mit deafibotidirekt nach

dem ersten Modul vergleicht. Diese Annahme konnte nicht bestatigt werden, viéhgerdie

Werte flr intrinsische und extrinsische Englischmotivation zum Zeitpsinkich niedriger als zy,t

auch wenn zwischen tind t ein geringer Anstieg erreicht worden ist.

Selbst wenn die tber den gesamten Studienverlauf befragten Madchen (n = 67) einbezogen werden,
zeigt sich, dass das Englischinteresfe @,0 zu 3,7) sowie die Englischneigunig¥ 3,9 zu 3,6)
zwischen 1 und t signifikant abnehmert € 2,407,p = 0,019 fiir Englischinteresses 2,185,p =

0,034 fur Englischneigung). Ebenfalls kann bei dieser Teilgruppe bestatigt werdediedastrin-

sische Englischmotivation nicht von den ansonsten negativen Ergebnissen beeintrachtDjiewi
Madchen bleiben in diesem Konstrukt Gber alle vier Messzeitpunkte hinweg Ifrirkgn (beist

sogar bei 4,4 Punkten).

Durchlll.H3 wurden motivationale Unterschiede in Englisch zwischemd ¢ bei teilnehmenden

Jungen untersucht, wobei die Resultate den eben vorgestellten Ergebnissen denNi#iddR)
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ahneln. Es ist zu bemerken, dass die intrinsische Motivation starker abnalereatsinisische Eng-
lischmotivation. Unter Hinzunahme der gesamten Stichprabed+ 66) liel3en sich keine signifi-
kanten Anderungen uber den Verlauf von zwei Modulen im Englischbereich feststellen. Wahrend
extrinsische Motivation und Interesse an Englisch um je 0,1 Punkt zunahimeh{ und 3,7 res-
pektive), blieb die Englischneigung bei konstanten 3,5 Punkten. Es zeigt sich wie von Q80&)s
festgestellt, dass das Fach Englisch weniger stark vom Interessensviadéiést als andere Fa-

cher (Daniels, 2008, S. 2f2)).

Auffallig ist in jeder Betrachtung die extrinsische Englischmotivation. Sieistbereits durch ex-

terne Einflusse getriggert zu werden und in diesem Fall wird die Relevanz bameridagkeit des
Englischlernens fir den Alltag und die Zukunft noch zusétzlich durch das bilinguale tyefdc

dert, denn es kommt zu keinerlei Abnahmen. Da keine offiziellen Leistungstberprifuattfan-st

den, kann nicht abgeschéatzt werden, ob die extrinsische Motivation tatsé@ieniplostulierten ho-

hen Einfluss auf das Lernverhalten hatte (Doiz, Lasagabaster & Sierra, 2014, S. 210).

Dass es fur die Madchen insgesamt zu einer Motivationsabnahme im zweiten Modigdtamahr-
scheinlich erneut am Gefiihl der Uberforderung, denn zwischen den Modulen war zwiédast

ein Anstieg der Englischmotivation zu verzeichnen. Moglicherweise hatte auch das Th&uadfder
wechselvorgéange im menschlichen Korper (Dietze, Gehlhaar & Klepel, 2005, zit. n. Sporhase, 2012
S. 103f.) einen nicht unerheblichen Anteil an der negativeren Einstellung zum FaisicHErigjleser
Umstand wurde vielleicht nicht speziell der Thematik zugeschrieben, sondern wiifiayenziert

auf die neue, englische Komponente im Fachunterricht geschoben. Wie schon zuvor erwahnt kann
der regulare Englischunterricht dazu gefihrt haben, dass die Englischmotigatisowohl Jungen

wie auch Madchen im Allgemeinen abnahm, da die Fragen zu diesem Teilbereich sich eben nicht
nur auf die Englischnutzung im Fach Biologie beschrankten. Obwohl das zweite Model diir d
terrichtenden Lehrkréafte von der Thematik her sogar interessanter flir die Sahsdar gchien, sind

die negativen Einstellungen zwischen den Testzeitpunkiamdtt womdglich auch dadurch zu er-
klaren, dass der Unterricht kurz vor den Sommerferien stattfand; diegairdetiist gezeichnet von
vielen schulischen Veranstaltungen sowie dem Abschluss des Schuljahres, was zu eingeschrankter
Motivation und Anstrengungsbereitschaft gefihrt haben kann (Verriere, 2014, S. 249).

Die Fragestellung iManuskript V bezieht sich im Ubertragenem Sinn ebenfalls auf positive moti-
vationale Anderungen uber den Verlauf von zwei bilingualen Modulen. Dabei stellte sich, heraus
dass die Englischneigung (als Mittelwert von intrinsischer Motivation und Interesaejeitpunkt

t; grofdtenteils von der Englischneigung zu dlso direkt vor dem zweiten Modul, abhangt
(Std. =0,746). AulRerdem ist die Biologieneigung zum ZeitpualartscheidendStd. = 0,154).

Es scheint verstandlich, dass man bei einer positiven Grundeinstellung zuBidlagie und ent-
sprechenden Leistungen der neuen Kombination mit dem Fach Englisch weniger befargen entg

genblickt, da immerhin das Fachliche keine grél3eren Probleme darstellt.
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Die Biologieneigung (Mittelwert von intrinsischer Motivation und Interessgide ebenfalls durch

eine Regressionsanalyse in Manuskript V untersucht und kam zu dem Ergebnis, Biaésgiémnei-

gung zu i den gréRten positiven EinflusStd = 0,556) auf die Biologieneigung zuhat. Ahnlich

wichtig scheint die Biologieneigung zaiau sein $td. = 0,356). Eine hohe extrinsische Motivation

fur Biologie hat hingegen einen negativen Einfluss auf die Biologieneigung zupudldi t. Dies

mag dadurch kommen, dass extrinsisch motivierte Schiler den Nutzen der Bialtdggeuflichen
$EVLFKWHQ RGHU DQGHUHQ AH[WHUQDOHQ ORWLYHQS3VYHUELQG
beim Erreichen dieses Ziels darstellt und die allgemeine Biologieneigurey wegfativ beeinflusst.
Entgegen des haufigen Verfahrens, Schuler fur bilinguale Zweige durch hohe Motivation und gute
Noten zu selektieren, kann ein ahnlicher Prozess zur Vorhersage fir die Effektivitat varatgling
Modulen scheinbar nicht herangezogen werden. Mithilfe der Regressionsanalysechlz@min-

dest keine Kombination an Eigenschaften ausmachen, die die Englisch- oder Biologieneigung durch
bilinguale Module besonders positiv beeinflussen wirde. Wenig Uberraschend haiesith&ltfm
englischsprachigen Ausland W G- 0,147) sowie eine insgesamt positive Voreinstellung zu Eng-
lisch einen forderlichen Einfluss auf die sprachliche Neigung, wobei sowohl die erhdhten Sprachfa-
higkeiten sowie die Einstellung und Identifikation mit dem Land und der Kultur der Zelspeine

Rolle spielen werden (Hannover, 1998, S. 114).

Zwischen Desinteresse an Englisch und der Biologieneigung war ein negativer Zusangnznha
erkennen, was sich dadurch erklaren l&dass es oftmals eher sprachlich oder eher naturwissen-
schaftlich interessierte Schiler gibt. Scheinbar keine besondere Auswirkung hedmretht,
Schulnoten und extrinsische Motivation furr beide Facher, was etwas verwunderlich ersigheint,
insbesondere die extrinsische Englischmotivation abhangig von den untersuchen Gruppen gleichge-
blieben oder sogar angestiegen ist. Dies misste erneut anhand von gréReren Stichprobean tberprif
werden. Vorlaufig bestatigt es aber die Annahme, dass bilinguale Module unabhangig von der Leis-
tungsstarke und dem Geschlecht der Schiiler fur eine groRe Heterogenitat mitensBleaft geeig-

net ist.

In Conclusio kdnnen die eher negativen Entwicklungen im Bereich der Motivation und des Interesses
fur beide Facher darauf bezogen werden, dass Interesse in den Bereichen bestehtyiercemhemn

ein positives Selbstbild von sich haben (Hannover, 1998, S. 112). Wenn ein¢afkitivdiesem

Fall die Teilnahme an den bilingualen Modulen, diesem Zweck eines gesteigerten Selbitinerts n
forderlich ist, sinkt im Umkehrschluss auch das Interesse darar) (&higr also an den Fachern
Englisch und Biologie. Da das Interesse starker mit der Selbstbewertung eswer &s mit ihren
eigentlichen Fahigkeiten zusammenhangt (ebd.), sind Abnahmen von Motivation und Interesse eher
darauf zurlickzufihren, dass die Schuler die bilingualen Module als Niederlaggeeféigene Ent-
wicklung bewerten, obwohl es eigentlich keine ist. Es misste also ein Weg gefunden werden, um
GHQ 6FK*OHUQ LKUH NOHLQHQ (UIROJH QRFK ZLUINg&JVYROOH
'LOHPPD3® 7KeUPDQQ 6 DOVR GLH 'LVVRQBBPgeAL VFKHQ
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wird bei manchen Schilern zu Frustration und entsprechend sinkendem Interesse und abnehmender

Motivation gefuhrt haben.

6.3 Sprachangst und Selbstwirksaméit
Obwohl durchaus Zusammenhénge zwischen Motivation und Sprachangst bzw. Selbstwirksamkeit
bestehen, sollen die beiden Konstrukte in diesem Teil separat diskutiert werden.
In Manuskript Il evaluierteH3, ob die Teilnahme an einem bilingualen Modul zur signifikanten
Verbesserung der Selbstwirksamkeit fihren wirde. Dies wurde vermutet, da die Sahiigeit-
punkt t eine neue Herausforderung gemeistert haben wirden. Tatsachlich ist die Selbstwirksamkeit
jedoch gesunken. Als méglicher Grund muss die Uberraschende Art der Intervention gewertet wer
den, denn Stress und Angst korrelieren negativ mit der SelbstwirksamkeitserwBxmag, (Rad-
ant & Dalbert, 2008, S. 182). Ebenso entstand Unsicherheit durch die Tatsache, dass in etrigem zei
lichen Abstand nach Beendigung des ersten Moduls in den meisten Kursen eine Klausiebgeschr
wurde, wodurch zusatzlicher Leistungsdruck entstand. Es muss jedoch beachtet werden, dass die
Stichprobe zu dem Zeitpunkt noch relativ klein wigine Berechnung der Selbstwirksamkeitsun-
terschiede zwischen tind t mit der gesamten Stichprobe (n = 165) ergab einen konstant bleibenden
Wert fur die Selbstwirksamkeitserwartung von 4,1 Punkten. Bezieht man aucfitiehen Faktor
mit ein, kann festgestellt werden, dass der Selbstwirksamkeitswert Ugesdiate Versuchsgruppe
(n = 133) hinweg bei der Teilnahme an zwei bilingualen Modulert§) ebenfalls bei 4,1 Punkten
bleibt.
Um die vermuteten positiven Effekte der Kontrollgruppe zu tberprifen, wurde H4 in Manuskript Il
genutzt. Schiler der Kontrollgruppe hatten zum Zeitpunkt der Studie seit Uiber zweei dafthge-
hend bilingualen Unterricht, wodurch erwartet werden konnte, dass sich ihren8&Hasnkeit zum
Zeitpunkt ¢ signifikant zu der der Versuchsgruppe abHobl4 musste jedoch verworfen werden,
da die Selbstwirksamkeitswerte in der Kontrollgruppe nur um 0,2 Punkte hoher lagedeal¥er-
suchsgruppe. Bei Inklusion der finalen Stichprobengréke=r83 und ke = 166) bewirkt die Dif-
ferenz von 0,3 Punktenigc = 4,46, [Dc = 4,13) jedoch einen signifikanten Unterschig€gd47) =
- 3,033,p = 0,003). Dieser Unterschied bleibt auch lber die restlichen Messzeitpunkte bestehen und
bestatigt die Ergebnisse von Jaekel (2018), dass CLIL-Schiler héhere Selbstwirksanikeiiswer
regulare Schiiler aufweisen (Jaekel, 2018, S. 16f.), wozu in diesem Fall auch die Schvéer der
suchsgruppe zu zahlen sind.
Wie in lll.LH1 postuliert, wurde untersucht, ob Madchen durch die Teilnahme an zwei bilingualen
Modulen einen signifikanten Anstieg in ihrer Selbstwirksamkeit erfahredemiiDie Hypothese
musste verworfen werden, denn die Selbstwirksamkeit nahm kontinuierlich ab. Zudsioh rge-
zeigt, dass die Selbstwirksamkeitseinschatzung der Madchen zu jedem Messzeitpogé&t gtr
als die der Jungen. Bei erneuter Betrachtung dieser Hypothese unter Einbe2gdidleen aus der
gesamten Stichprobe (n = 67) prasentiert sich ein dhnliches Bild. Die Gesaendifferischengt
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und g belauft sich auf knapp 0,1 Punkte und ist damit nicht signifikant. Auch der Gdgehlexder-

schied bestatigt sich erneut: die Werte der Jungen liegen zu jedem Messzeitguitkeglionm 0,3

Punkte hoher als die der Madchen.

Mdgliche Griinde flr die Abnahme der Selbstwirksamkeit sind wie zuvor schon erughttiicher

Stress und das Gefiihl von Uberforderung, sobald eine Fremdsprache mit dem regularen Fachunter-
richt kombiniert wird, was Verunsicherung und Frustration nach sich @ewaele, 2007, zit. n.
Huang, 2012, S. 2). Die Madchen haben sich weniger selbstwirksam als die Jungen eingeschatz
woraus sich schliel3en lassass die Madchen sich unter noch mehr Druck gesetzt haben, die Anfor-
GHUXQJHQ ASHUIHNWVelidrd 200180238y n2riiiabki @ B. den Umfang, in dem

die Fremdsprache in den Unterricht einbezogen wirermutlich haben die Madchen stérker als die
Jungen versucht, die Neuerung im bilingualen Modul direkt umzusetzen und sind dadictetrens
geworden. Tatsachlich zeigten sich im Unterricht die Jungen oft ungehemmter, adeh®Deutsch

zu verwenden, wahrend die M&dchen explizit darum baten und es ihnen meist unangenélm war.

die Selbstwirksamkeit aller Schiler in einem fir sie ungewohnten Untekact#ept wie CLIL zu
foérdern, muss der Lehrer zu jedem Zeitpunkt unterstiitzend wirken, die Inhalte jedoch nicht zu stark
vereinfachen. Letzteres vermittelt den Schilern sowohl das Geflihl, dass sie brarnednden
Fahigkeiten der limitierende Faktor fir die Unterrichtsinhalte sitidi({®ort: bilinguales Dilemma),

als dass es auch den Unterrichtsansatz als solchen abwertet. Diese Unterstlzwgniiigtich

durch eine sprachliche Vorbereitung im Vorfeld noch intensiver erfolgen kbnnemdashdurch

eine einmalige Aktion hatten auf psychologischer Ebene Angste abgebaut werden kénnen, die tat-
sachlich wenig Berechtigung hatten, denn im Unterricht kamen bis auf warigahmen alle Schi-

ler sehr gut mit der Fremdsprache zurecht. Hier wirde sich auch eine Zusammenarbeit wiit den K
legen aus der Englischfachschaft anbietsei es um Anknipfungspunkte zu finden oder sogar ein
kleines facherlUbergreifendes Projekt als Vorbereitung zu nutzen. Diese Moglishksibesondere
gegeben, wenn sich Lehrkrafte kennen und an der gleichen Schule arbeiten, wahrend der bilinguale
Unterricht im Rahmen dieser Studie von externen Lehrkréften gehalten wurde.

Manuskript IV hat sich verstarkt der Subgruppenanalyse gewidmet. So wurde insbesondere Uber-
pruft, ob bilinguale Module dazu beitragen, Schilern mit geringer Selbstwirkgamidei Selbst-
vertrauen in ihre Fahigkeiten zu gebdvi.f12) und ob sich bei Schilern mit hoher Englischangst

die Unsicherheit durch die Teilnahme an zwei Modulen verringern 1&skil(). Beide Hypothesen
kdnnen angenommen werden, denn bilinguale Module zeigten sich &uf3erst wirksam beim Abbau der
Englischangst und der Foérderung der Selbstwirksamkeit bei veruneitBetttlern. Die signifi-

kante Differenz der Englischang$(32) = 3,268p = 0,003) von 0,6 Punkten zwischenund &

zeugte von einem groRRen Effelt< 0,68). Bei wenig selbstwirksamen Schilern (n = 9) konnte eine
nicht signifikante Verbesserung des Konstrukts um knapp 0,4 Punkte erzielt werden. Zu eklaren i
die Abnahme der Englischangst dadurch, dass der Fokus im bilingualen Unterricht plizfitaax

der Fremdsprache liegt, wie sonst im Englischunterricht, sondern die Sprache alsuvfitieck
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der Verstandigung Uber biologische Themen verwendet wird. Bei diesen Schilern windeitigj

ein Anstieg in der Selbstwirksamkeit erkennbar. Bei wenig selbstwirksamere8chdtd priméar

eine Steigerung der Selbstwirksamkeit durch die Teilnahme an zwei Modulen erreicht, womit eben-
falls eine Verringerung der Englischangst einhergeht, da die Schiler bemerken, ditsdesiem
hdhten Anforderung zurechtkommen. Somit bestatigen sich die Ergebnisse von Schurjknaesd Pa
(2010, zit. n. Jaekel, 2018, S. 7), dass eine geringe Selbstwirksamkeit mit héherdeoMmedjsirt,

im hier geschilderten Fall die zundchst vorgenommene Fehleinschéatzung der Herausfaleierung

Intervention durch positive Erfahrungen aber umgekehrt werden konnte.

6.4 Gruppenunterschiede durch Neigung, Geschlecht und CLIL-Modell

Bei der Analyse von Gruppenunterschieden riicken oft als erstes Geschlechtembifien den Fo-

kus. Dies ist gerade im bilingualen Unterricht eine spannende Perspektive, da gemagemom-

men wird, dass Sprache und Naturwissenschaften jeweils lieber von den Madchen oder Jungen ge-

mocht werden. Eine weitere Moglichkeit zur Gegeniiberstellung von Gruppen besteht, welim man

AZDKUHQ® HPSLULVFK EHOHJWHQ ,QWH U Hodstre@Nsdngeh8igHQ L Q

vergleicht, da gegebenenfalls die jeweils unbeliebteren Facher von einer bilinguatehimalpro-

fitieren konnten.

In II.LH5 undll.H6 wurden die englisch- bzw. biologiegeneigten Schiler gesondert betrachtet und

es wurde vermutet, dass durch den kombinierten Unterrichtsansatz in einem Madidigung fur

das jeweils andere Fach signifikant ansteigen wirde. Diese Entwicklung ist nichtigabseeg

schreibt Pirner (2007), dass ein Motivationseffekt entstehen kodtge sich vom geliebten Fach

Englisch auf die [bilingual] unterrichteten Sachfacher tber#@jtner, 2007, S. 48), wahrend Bon-

net (2012a, S. 208) betont, dass die fremdsprachliche Motivation der SchuletLirdr@erricht

durch ein erhohtes Interesse am Sachfach positiv beeinflusst werden kdnnte (sog. Kompensation

und Verstarkungseffekte).

Beide Hypothesen miissen jedoch verworfen werden, da die fachliche Neigung der bfalegieaf

Schiiler zu Englisch zwar gleichblielb.16 ), aber bei den englischgeneigten Schiilern die Neigung

zum Fach Biologie abnahnli.H5). Die Berechnungen wurden zu einem Zeitpunkt durchgefihrt,

als die Neigung noch als Mittelwert von intrinsischer und extrinsischer Mitivsowie des Inte-

resses berechnet wurden. Durch die theoretische Néhe der drei Konstrulliesagine zunachst

naheliegende Annahme. Nach intensivem fachlichen Diskurs wurden ab einem spéteren Zeitpunkt

lediglich intrinsische Motivation und Interesse zur Indexvariable Neigurgjnteda extrinsische

Motivation bezogen auf die Handlungsmotive einer Person zweifellos deutlich andere Ursittinge

als intrinsische Motivation und Interesse. Aus diesem Grund erreichen die mdeifiBerechnun-

gen trotz Bericksichtigung der gesamten Stichprobe keine signifikanten Ergebnissd]alaere

Neigungsgruppen {Riogiegeneig= 13, Rngiischgeneig= 3) Sind. Es lasst sich dennoch feststellen, dass die

biologiegeneigten Schiler sowohl nach einem wie auch nach zwei bilingualen Modulen eine relativ
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konstante Englischneigung von 3,0 Punkten aufweisen. Bei den englischgeneigten Schiilern nimmt
die Biologieneigung wahrend des ersten Moduls um 0,1 PunktfaB,8) und verliert dann sogar

0,4 Punkte wahrend der deutschsprachigen Phase zwisehehtt( [ 2,4). Nach Beendigung des
zweiten Moduls liegt der Wert fur die Biologieneigung dann bei 3,1 Punkten. GhesdeEntwick-

lung zeigt eine positive Reaktion auf die bilingualen Module, da die WertefiBiologieunterricht

durch die deutschsprachige Phase gesunken und dann bei Wiedereinsetzen des Englischen im zwei-
ten Modul stark angestiegen sind. Auch wenn es nur eine sehr kleine Schilergruppkdeten

daraus positive Schlisse gezogen werden, die unbedingt in einer grof3eren Studiét iNezgen

sollten.

Die bereits in Kapitel 6.1 diskutierten Hypothes¢hund H3 ausManuskript Il sollen hier noch

einmal unter dem Fokus der Subgruppenanalyse betrachtet werden. Weder fur die Madchen noch fi
die Jungen waren zwei bilinguale Module hinsichtlich ihrer Englischmotivation fisfueBei den
Madchen ging es konkret um die Follow-up-Zeitpunkte im Vergleich zum Zeitplinekt nach dem

ersten Modul, da angenommen wiurde, dass die Werte durch die Neuerung im Biologieunterricht
zunachst etwas schlechter werden wirden. So wurde erwartet, dass eine weiterstibbrieim

zweiten Durchgang etwas mehr Routine und Selbstvertrauen fur die Madchem bwitigle und

damit die Englischmotivation positiv beeinflusst werden wiirde. Das Gegshjeddch eingetreten

und die Teilnahme am zweiten Modul hat zu einer noch starkeren Abnahme der Englischmotivatio
geflhrt. Bei den Jungen wurde die gesamte Entwicklung der Englischmotivationzvog dnaly-

siert, da man den stereotypischen Annahmen Rechnung tragend davon ausging, dass ihrexMotivatio
flr eine Sprache anfangs sehr gering sein misse. Eine Steigerung wurde jedoch nichtenricht,
insbesondere das Englischinteresse nahm um 0,4 und die intrinsische Englischmotivation um 1,0
Punkte ab. Ebenso wie bei den Madchen war die extrinsische Motivation wenig&éiobdit. Bei

den Madchen blieb sie sowohl zwats auch zustbei 3,9 Punkten, wahrend die Jungen um 0,2 Punkte
auf 3,6 abrutschten. Hier wird erneut erkennbar, dass die extrinsische Motivationachveitdrhin

durch den Gesamtnutzen fir die aktuelle und weitere Laufbahn bestehenreihirch die bilin-

gualen Module wenig angreifbar geworden ist. Die Ergebnisse zur Englischmotivatjen, zéass

man nicht langer von einer weiblichen Uberlegenheit im Englischunterricht audgehe(Fuchs,

2013, S. 327). Weitere Untersuchungen missten angestellt werden, um zu zeigen,fwwimdias
sprachliche Potential beider Geschlechter ausgeschdpft werden kdnnte, und in welcmemefuisa

hang die motivationalen Personlichkeitsmerkmale mit den Leistungen im Fach Englisch stehen
(ebd.).

Auch wenn die folgenden Hypothesen im Einzelnen bereits diskutiert wurden, sollearsia hi
Kontext der Gruppenunterschiede wie sie durch die Art der CLIL-Beschulung entstepsift g
werden.ll.H1 undIl.H2 missen hierbei fusioniert werden, denn zusammen betrachtet geht es um

die erreichte Englischmotivation der Versuchs- und Kontrollgruppe nach dem elistumelen Mo-
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dul. Wahrend vermutet wurde, dass die Versuchsgruppe hinsichtlich ihrer Bmgltsation profi-
tieren wirde, hatte man bei der Kontrollgruppe nur kleine bis gar keine Uneelserwartet, da
die Neuartigkeit durch CLIL fir sie nicht mehr gegeben ist. Letztere Annahme kostitdiever-
den, allerdings gab es fir die Versuchsgruppe keine nennenswerten positiven Ergebeisse. Tat
lich ergeben die ermittelten Werte ein sehr &hnliches Bild bei beiden Grulpémntrinsische Eng-
lischmotivation sinkt leicht, wobei die extrinsische Motivation konstant bleibt.

II.H4 hat untersucht, ob die Selbstwirksamkeitserwartung der Kontrollgruppsiguifikant héher
sein wurde als bei der Versuchsgruppe. Durch die regelméfige Erprobung im CLé&xKlawt
diese Vermutung nahe und war bereits durch Jaekel (2018, S. 16f.) postulidkankmete Unter-
schied zwischen den Gruppen lag jedoch nur bei 0,2 Punkten zugunsten der Kopprellgrst bei
Berucksichtigung der Gesamtstichprobe wurde der Unterschied von 0,3 Punkten sign{#éant(
-3,033,p = 0,003) und fuhrt somit zu einer nachtraglichen Annahme der Hypothese.

7 Fazit

Die wichtigsten Ergebnisse, die auf Grundlage der vorliegenden Arbeit herausgestigit sind

leider nicht nur positiver Natur. Die Zielsetzung, Schiiler durch bilinguale Madwgener positive-

ren Einstellung zur Fremdsprache Englisch sowie zum Sachfach Biologie zu bewegen, wurde Uber-
wiegend nicht erreicht. Durch den quantitativen Ansatz und damit einhergeherslarigider Er-
gebnisse gehen nattrlich die Schiler, bei denen eine positive Entwicklung der Fgahgareer-

kennbar wurde, unter. Nichtsdestotrotz sollten auch diese Einzelfalle nicht unbeachést. [Bei

den Subgruppenanalysen war die mit bedeutendste Erkenntnis, dass hinsichtlich der untersuchten
Hypothesen keine signifikanten Unterschiede zwischen Jungen und Madchen auftraten und der
CLIL-Ansatz somit allen Schulern (begrenzt) zu Gute kommt. Erfreulich pasitivAnalysen der

Schiller ausgefallen, die sich potentiell nicht fir diese Art von Unterradnelglet hatten: wenig
selbstwirksame und auf Englisch bezogen angstliche Schiler haben enorm durch die bilingualen
Einheiten profitiert, da sie im Verlauf der Module selbstwirksamer wurden und itgst &rfolg-

reich abbauen konnten. All diese Aussagen basieren auf einer noch recht kleinen Stichprolie, weshal
davon abgesehen werden sollte, die Erkenntnisse uneingeschrankt tbertragen zu wollen. Dennoch
bieten sie einen guten Ausgangspunkt fir weitere Studien in diesem Bereidmblick auf ein

solches Vorhaben sollten die folgenden Aspekte jedoch beachtet und méglicherweisdemodifiz

werden.

7.1 Reflexion
Eine Reflexion soll an dieser Stelle ermdglichen, kritisch auf verschiedenetdsigekorliegenden
Arbeit zurlickzublicken. Auf konzeptioneller und praktischer Ebene muss die Durchfliihrurig der

lingualen Module diskutiert werden.
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Obwohl insbesondere die Praxis des linearen Modells kritisiert wurde (Bach, 2010, rBudstg

bei dem aktuellen Vorhaben darauf zurtickgegriffen werden. Dadurch, dassrdgrabdiUnterricht

von externen Lehrkréaften durchgefuhrt wurde, war man nicht direkt in der Schule anséssig und eine
bedeutsame Kooperation mit Kollegen der Fachschaft Englisch war nichtigiereal Wenn sich

alle Kollegen als reguldre Lehrkrafte an einer Schule befanden, ware es auch néglistrategien

und Arbeitstechniken gemeinsam vorzubereiten und sich gegenseitig auf diese Inhaliermnbez
Vielleicht KIWWH HLQH AVHHOLVFKH 9RUEHUHLWXQJ3 GXUFK GLH (Q
arbeitung eines Biologiefachtexts geholfen, den Schiilern etwas Angst zu nehmen. endeso

EHL HLQLJHQ 6FK+*OHUQ G DMuAEANQ20QR] R.0YE) iHur' hll2uHdeRliathre
anfangliche Unsicherheit durch die Diskrepanz ihrer kognitiven und sprachlichen Fignidicte

grof3en Anteil an der zunachst abwehrenden Haltung gegeniber dem bilingualen Unterricht und der
entsprechend geringen Beteiligung. Man merkte jedoch im Verlauf der Reissjcdagiese Hem-
mungen nach und nach abbauten und sogar Schiiler, die sonst sehr ruhig und zurtickhaltend waren,
die neue Unterrichtssituation zur verstarkten Mitarbeit nutzen. Als Konsequeten swolinguale

Module schon frither in der Schullaufbahn eingefiihrt werden, sodass die alteren Schiler starker da-
von profitieren kdnnen und sich nicht durch ihre Unsicherheit den gewinnbringAepekten des
Ansatzes gegentber verschlieRen. Sofern méglich, ware eine Erweiterungdiemst jingeren
Schilern winschenswert. Es wird vermutet, dass bei ihnen etwas weniger Hemmungen tnastehen

sie das Ganze noch eher als spielerische Herausforderung betrachten. Hinzukommt, dass bei dies
Altersgruppe die au3eren Zwange wie die Qualifikationsphase und das nahende Abisar pidht

sent waren. So ware die Chance auch héher, dass die Schiler sich jederzeit ohne Angst dulRern, eine
Tatsache, die Ball, Kelly und Clegg (2015, S. 49) als Vorteil von ®elionen. Genau dieser Punkt
wurde in Gesprachen mit Schilern immer wieder betont, eine zusatzliche Hemmschwelle kann aber
naturlich auch dadurch entstanden sein, dass es eine fir die Schuiler fremde Lehrkraftdear, d
Unterricht durchgefiihrt hat. Somit gab es eine zuséatzliche Neuerung im Biolegi@imt Insge-

samt wurden Themen behandelt, die durch ihre biochemische Ausrichtung manchen Schulern weni-
ger gefallen haben kdnnten. Hinzu kommt, dass die beiden Module durch die untersemddieh

men schwer vergleichbar sind, da die motivationalen Empfindungen nicht nur auf den Gehbrauch de
Fremdsprache, sondern auch auf die thematische Schwerpunktsetzung zuriickgefiihrt werden mds-
sen. Dies ist mit der Natur der Schulforschung zu begriinden, da man nicht die glegriehtisyt

einheit auf zwei verschiedenen Sprachen in derselben Klasse hatte unterrichten kénnten.

Durch Methoden deScaffoldingsvurden motivationsforderliche Aspekte fur den Unterricht in bei-

den Fachern eingesetzt. Neben Visualisierungen durch Bilder und Modelle (Swenssdd, 258p,

wie fur den Muskelaufbau oder auch das Enzym-Substrat-Schwammmodell, gab es steukturie
beitsmaterialien, die durch ihre Thematik und Anbindung an den Alltag der Schiler diRefeus

vanz besalRen. Hier seien beispielhaft das Arbeitsblatt zum Starkeabbau-Experimenitiednein

der Diatpille Orlistat wie auch die Anweisungen fir die Kraftibungen zu néani¢ap. 9.3). Diese
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Materialien hatten sprachlich noch starker durch die Nutzung von Textbausteinenitaiteesden
kénnen. Das Glossar, welches alle Schiiler zur Hand hatten und méglichst eigenveramtaortli
Listung und Definition von Begriffen und somit als spatere Klausurvorbereitung nutem,sol
wurde wenig verwendet. Auch die ausliegenden Wérterblcher wurden kaum genutzt, waskaber

an der grundsatzlichen Einstellung der Schiler zu dem Vorhaben liegen kann.

Es wurde festgestellt, daBsidging undPromptingals MaRnahmen zur Aufrechterhaltung der Kom-
munikation sehr bedacht eingesetzt werden miissen. Manche Schiler haben die Untedstiikzung

bar angenommen, wahrend man bei anderen den Eindruck hatte, sie fuhlten sich in ihnrer Kompetenz
noch starker eingeschrankt ueshat inre Selbstwirksamkeit in diesen Situationen vielleicht sogar
verringert. Sicherlich hatten Sprachwechsel noch funktionaler angewendet werden mussen. Daz
z&hlt z.B. eine inhaltliche Vorentlastung durch Textabschnitte in der Mutiersprdie dann in Form

einer Versuchsanweisung in die Fremdsprache uberfiihrt werden sollen (Dielri&an-Linde,

2019). Somit wird erst in der Experimentierphase aktiv in die Fremdsprache gewactigstwird
wahrscheinlicher GLH =LHOVHW]XQJ ELOLQJXDOHQ 8QWHUULFKWYV AHL
6SUDFKHQ3? .0. 6 HUUHLFKHQ ]X N|QQHQ

Unter Berticksichtigung der theoretischen Rahmung von CLIL durch die 4Cs (Coyle, Hdadi,

2010, S. 41) muss festgestellt werden, dass der A§updkire nach wie vor schwer im Biologieun-
terricht umzusetzen ist. Wie bereits andere Autoren betonen (z.B. Masch, 1992, Bobbét,

2000, S. 151; Bohn & Doff, 2010, S. 80), ist das Fach Biologie fur diese Bezugnahme nur beding
geeignet. Dennoch gibt es immer wieder Themen, die sich auch zur Betraahitungjlkr Unter-
schiede und Besonderheiten eignen und es scheint nicht zielfiihrend, nur aus diggtBidiogie

nicht mehr als CLIL-Fach anzubieten.

Trotz der zumeist negativen Teilergebnisse dieser Arbeit sollte betontwdads viele Schiiler die
Intervention auch als positiv bewerteten, was insbesondere durch Aussagen im offenerFfail des

gebogens deutlich wurde (s. Tab. 12).

Tabelle 12. Beispielhafte Schilerantworten fir zwei offene Fragen.

Frage: Haben sich deine Einstellungen zum Frage: Hast du durch den Gebrauch der Fremd-
Fremdsprachenlernen allgemein durch die Er- sprache eine Veranderung im Unterricht im Ver-
fahrungen in diesem Kurs gedndert? Wenn ja, gleich zum normalen Biologieunterricht wahrge-
wie? nommen? Wenn ja, in welcher Hinsicht?

Ach habe mir das Fremdsprachenlernen et Alein, ich habe keine groRartige Veranderung dt
schwieriger vorgestellt bzw. geglaubt, dass m den Gebrauch der Fremdsprache wahrgenomme
Englisch nicht gut genug fur den Fremdspracher die Begriffe &hnlich wie im deutschen Biologieu
terricht ist, bin aber positiv Uberrascht worden.  terricht sind3

Aunachst ist es immer etwas schwierig, nachc Mie Fremdsprache fordert mehr Konzentration t
man sich eingefunden hat, fallt es einem viel eir es gibt weniger, aber Uiberlegtere Beitr&ge.
cher.3

Aor allem auch fur (Natur-)Wissenschaft ist Am Prinzip ist der Unterricht sehr &hnlich, nur h
wichtig Englisch zu lerner. auf Englisch3
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So kénnen die bilingualen Module durchaus als schulische Innovation gewertet werden, ahnlich wie
esder Schulversuch an Realschulen in Baden-Wirttemberg im Zeitraum von 2007 biei2@is
konnte (Hollm, 2013, S. 167). Bei der Evaluation von Hollm (2013) betonten die Schiler die positi-
ven Folgen fiir den normalen Fremdsprachenunterricht (ebd., S. 177) und waren froh, dass Fehler in
Grammatik und Ausdruck nicht zum Unterrichtsthema gemacht wurden, wie mandesrafiemd-
sprachlichen Unterricht konnte (ebd.). Hervorgehoben wurde zudem der Eindsliatidesprache

in Gruppenarbeitsphasen, auch auf Seiten der Lehrkréfte (ebd.), wodurch sickz&igtedass das
Prinzip der Einsprachigkeit keine Gultigkeit mehr hat (Butzkamm, 2010,)SD8tch die einge-
hendere Beschéftigung mit den Inhalten durch mehrmaliges Nachfragen sowie ancederAvier-
anschaulichung wurde von den Schilern eine erhdhte Konzentration festgestellt @@di8n,
S.179). Dieser Aspekt hatte durch einzelne Schilerinterviews in der vorliegendenretidisn-

mal gesondert Uberprift werden kénnen.

Auf methodischer Ebene muss inshesondere das Messinstrument diskutiert werden. kgehsiohe

zu kdnnen, dass die Schiler nicht mit Einschétzungen geantwortet haben, die man ihnen unterbe-
wusst zum guten Gelingen des Projekts suggeriert hat, hatte man eine Skala zur soziakgh&rwiin
heit berticksichtigen sollen. AulRerdem setzte sich die Stichprobe aus einer recteremdghi-
lergruppe zusammen, die Uberwiegend aus gutem bis gehobenem Elternhaus kam. Wie Fernandez
Sanjurjo et al. (2018) jedoch herausstellen, ist der Einfluss des soziodkdmm@atus auf die
Effektivitat von CLIL bisher kaum beachtet worden und hat dennoch enorme Auswirlaufgdia
jeweiligen Leistungen im CLIL-Unterricht. Die spanischen Ergebnisse hatten durcéllspizins

zum SES auch im deutschen Kontext Uberprift werden kénnen und sollten in Anbetraeait der
schung zur Egalitat der teilnehmenden Schiler in zukiinftigen Studien unbedingt einbezdgen wer
Der vielleicht groRRte Kritikpunkt bezieht sich auf die Items des Englischunterrichts. In dgemra
bereich zum Biologieunterricht waren verdnderte Werte recht eindeutig darbatizhen, ob der
Unterricht gerade regular auf Deutsch oder bilingual Deutsch-Englisch stattfant:rHetzten Be-

reich des Fragebogens wurde explizit betont, dass sich die folgenden Fragen auhdealédmili
Unterricht beziehen wirden. Nur beim Frageblock zum Englischunterricht, in derdur@ndie

ltems etwas zur Englischmotivatiath6chstwahrscheinlich verandert durch die bilinguale Interven-
tion zxerfahren wollte, ist es nach wie vor schwer nachzuvollziehen, ob die Antwgértelch durch

die bilingualen Module hervorgerufen wurden oder stark durch den normalen Englischuntesricht g
pragt waren. An dieser Stelle hatten Fragen geholfen, die die Schiler stégkerdnterscheidung
herausfordern, sofern dies fir sie Uberhaupt zu leisten ist. Auf der anderen Seitdigv&ahiiler

sehr reflektiert und haben teilweise im Hinweisfeld am Ende der Fragebtgen angegebibne dass
Motivation oftmals stark von der Lehrperson abhasdieser Aspekt ist nattrlich nicht kontrollier-

bar und es treten wieder einmal die Grenzen der quantitativen Forschung hervor.

Einige, vielleicht sogar bedeutsame Ergebnisse, sind moglicherweise durch diedrolRgsauf

verschiedene Hypothesen in den Hintergrund getreten, weil man selektiv bestimmte Testzeitpunkte,
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Stichproben und Konstrukte untersucht hat. Es waren sicherlich noch Unterschiede oder Zusammen-
hange deutlich geworden, wenn alle méglichen Subgruppen zu jedem Testzeitpunkt und bezlglich
jeden Konstrukts Uberpruft worden waren, was aber im Rahmen dieser Adbeimdiglich war.

Hinzu kommt die Analyse der Konstrukiidotivationale Starkeund Elterliche Unterstitzungdie
sicherlich aufschlussreiche Ergebnisse erzielt hatten, aber nicht weiterhisltigigen Untersu-
chungen einbezogen wurden. Auch hier besteht Potential fiir Folgestudien.

Generell missen einzelne Aspekte in Bezug auf die Motivationsforschung angemdgt. ivéo-

tivation ist abstrakt und nicht direkt beobachtbar, woraus folgt, dass sie Ulbektimdndikatoren
algeleitet werden muss, sodass es letztlich keine objektive Messmethode gibt (Bddsfeoda,

2011, S. 197). Hinzukommt, dass Motivation ein multidimensionales Konstrukt istalmanithilfe

weniger Items dargestellt werden kann. Stattdessen bilden die meisten untersuchtatiolioia-

riablen nur einen kleinen Teil des komplizierten psychologischen Konstruktbcib$e 197f.). Bei
motivationalen Abfragen im fremdsprachlichen Kontext sind Querschnittsstuaigmiirdig, da ge-

rade der Sprachlernprozess und die entsprechende Motivation stark von der persBnlieieia

lung und den Wechselwirkungen mit der Umwelt abhangt (ebd., S. 198). Um jedoch dierReaktio
auf die Neuheit der bilingualen Module zu prifen, wurde in der vorliegenden Adwitsst eine
Langsschnittstudie entwickelt. Auch diese ist noch ausbaufahig, denn es ware intbersseiatl-

finden, wie die betroffenen Schiiler diese Intervention in ein oder zwei Jahrenakek@lbetrach-

ten.

7.2 Ausblick

Die Studie hat zwar einen Beitrag zur Forschungslandschaft im Bereich der CLIL-Module geleistet,
die Arbeit ist hier aber noch lange nicht abgeschlossen. Die Ergebnisse sind nugsciesaisier-

bar, da die getroffenen motivationalen Einschatzungen auf Seiten der Schileeimabeih vom
jeweiligen Thema im bilingualen Biologieunterricht abhingen. Zudem ist dasgsthr speziell
gewesen, denn es wurden sehr ahnliche Schiller aus vergleichbaren Schulen in enger regienaler Nah
befragt, sodass die Ergebnisse allein in anderen Regionen Deutschlands deutlich aratlers ausf
koénnten, und somit im (europaischen) Ausland wahrscheinlich noch unterschiedlicher waren. O
wohl schon eine langsschnittliche Studie durchgefiihrt wurde, wére eine noch gréf3ere zeitliche Dis-
tanz zu einer Abschlussbefragung wiinschenswert. Aus diesen zwei Aspekten geht hervam dass m
die Studie zum einen in einem grofReren Ausmald (heterogenere Schilergruppe bezogen auf Alter,
Schulform, schulisches Umfeld) durchfiihren miusste, und zum anderen den Langsschnittcharakter
der Studie weiter ausbauen musste.

Wie Fernandez Sanjurjo et al. (2018) feststellten, kdnnen durch CLIL noch starkere Unterschiede
zwischen elitdren, plurilingualen und sozial schwacher gestellten Schiler auftreten (Fernandez San-
jurjo, Arias Blanco & Fernandez-Costales, 2018, S. 17), obwohl dem Unterrichtskangading-
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lich ein inklusiver und egalitarer Ansatz zugesprochen wurdeeumitht speziell auf eine Ziel-

gruppe ausgerichtet sein sollte (Marsh, 2002, zit. n. FernAndez Sanjurjo, Arias Bl Fernandez-
Costales, 2018, S. 18). Diesen Umstand hat sich die vorliegende Arbeit as darlasnmen, wobei

es weniger explizit um den SES ging, als eher um die unterschiedlich fachlioftgerBchulerty-

pen. Bruton (2011) hat ahnlich wie auch deutsche Forscher die Selektionspraxis beaskurigul

von Schilern zum bilingualen Unterricht kritisiert (zit. n. Fernandez Sanjurjas Blanco&
Fernandez-Costales, 2018, S. 18). Dabei steht auRer Frage, dass CLIL seine inklusive Natur auch in
der praktischen Umsetzung beibehalten muss und effektiv Minder- wie auch Ubertzigéen

sollte (ebd., S. 24).

Wie durchweg hervorgehoben ist die Rolle der bilingual unterrichtenden Lehterhwebesonders

und muss mit durchdachten Strukturen unterstiitzt werden. Dazu zahlen insbesondere Professionali-
sierungsangebote wahrend des Lehramtsstudiums und spater im Beruf, die es noch weiter zu entwi-
ckeln und zu verbreiten gilt (Ohlberger & Wegner, eingereicht), denn nur dutcusgebildete
Lehrkréafte kann CLIL weiterhin ein Erfolg bleiben.

Die immer haufiger festgestellten Einschrdnkungen von CLIL sollten aber keireslseyrgument

gegen das Unter FKWVNRQ]JHSW DXIJHIDVVW ZHUGHQ /HGLJOLFK GLH
(z.B. Bonnet, 2012b, S. 66) sollte nicht als angenommene Wahrheit verstanden werden, sondern die
Grundlage fiur weitere hypothesengeleitete Untersuchungen bilden, die das scheinlesragenz
Potential des bilingualen Unterrichts wissenschaftlich absichert. Darausdfaégt,auch kritische
Aspekte zu den Befunden der sprachlichen und fachlichen Wirksamkeit evaluiert iahsés

guenz daraus in der Praxis modifiziert werden missen, sodass CLIL seinem Anspradfinveit
JHUHFKW ZHUGHQ XQG GHU /HLWVDW] APXORVD@®IMEWetdd HGXFD)\

kann (Fernandez Sanjurjo, Arias Blanco & Fernandez-Costales, 2018, S. 24).
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9 Anhang

9.1 Manuskripte
9.1.1 Manuskript I: Bilingualer Sachfachunterricht in Deutschland und Europa +Dar-

stellung des Forschungsstands

Status der Publikation: Veroffentlicht HLZ +Herausforderung Lehrer_innenbildung018, 1(1),
45-89.
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Theoretischer Beitrag zu Grundlagen, Rahmenbedingungen und
Herausforderungen

Bilingualer Sachfachunterricht in
Deutschland und Europa

Darstellung des Forschungsstands

Stephanie Ohlberger!:”, Claas Wegner!

Y Universitit Bielefeld, Fakultdt fir Biologie, Abteilung Biologiedidaktik
" Kontakt: Stephanie Ohlberger, Universitit Bielefeld, Fakultit fiir Biologie,
stephanze. ohlberger @uni-bielefeld. de

Zusammenfassung: Bilingualer Unterricht (im européischen Kontext ,Con-
tent and Language Integrated Learning‘, kurz: CLIL) ist seit Jahren ein fester
Bestandteil der deutschen Schullandschaft. Evaluiert wurden diese Programme
anfangs jedoch selten und nur mit geringen Stichprobenumfingen sowie mittels
zweifelhafter Designs, sodass Ergebnisse schwer verallgemeinert werden konnten.
Dieser Artikel gibt einen Uberblick iiber die bisherige Forschung zu CLIL und
zeigt Forschungsliicken auf, die bisher selten beachtet wurden. So ergibt der
Studienreview seit 2000 iiberwiegend positive Forschungsergebnisse in Bezug auf
die sprachlichen Kompetenzen der Schiiler und auch inhaltlich wird selten von
Einbufen berichtet. Bei einer genaueren Betrachtung der bisherigen Studien wird
deutlich, dass sehr oft an vorselektierten Stichproben geforscht wurde — dieser
Umstand basierte auf der Tatsache, dass in traditionellen bilingualen Program-
men Schiilerinnen und Schiiler gezielt nach Noten und Motivation fiir bilinguale
Klassen ausgesucht wurden, was den Vergleich mit regulir beschulten Kontroll-
gruppen invalide machte. Dementsprechend wenig ist bisher iiber die Wirkung
von CLIL auf regulire, heterogene Klassen bekannt. Weitere Ergebnisse zeigen
einerseits, dass Lehrer wie auch Eltern von dem Unterrichtskonzept iiberzeugt
sind, andererseits aber grofe Unsicherheit besteht, was die korrekte' Ertei-
lung von CLIL-Unterricht angeht. Es deutet sich an, dass weitere Evaluationen
von allen bilingualen Unterrichtsformen in gut durchdachten Forschungssettings
durchgefiihrt werden miissen, dariiber hinaus aber auch vermehrt Schritte in der
Lehrerausbildung unternommen werden miissen, um bilingualen Unterricht fiir
Schiilerinnen und Schiiler und Lehrkriifte noch effektiver zu gestalten.

Schlagwiorter: bilingualer Unterricht, CLIL, Motivation, Review
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